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1. Introducao

Nos dias 04 e 05 de junho de 2004, a Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica -
SBEM - realizou seu I “I FORUM NACIONAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACI"\O
MATEMATICA SOBRE CURRICULOS DE MATEMATICA PARA A EDUCAGAO BASICA, NO
BRASIL"”, no Auditério do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo - Campus Marqués de Paranaguda, com a presenca de cerca de 120
associados da SBEM, em especial de representantes das Diretorias Regionais que promoveram
Féruns Regionais sobre o tema, no periodo de margo a maio de 2004 e que trouxeram suas
contribuigdes para o Forum Nacional. Participaram do Férum, membros da Diretoria Nacional
Executiva - DNE, representantes das Diretorias Regionais, professores de Matematica e
formadores de professores de Matematica.

O I Férum contou também com a presenca do Professor Dr. Luis Rico, da Universidade
de Granada, especialista em Curriculos e integrante da Comissdo Internacional do PISA. O I
Férum teve como objetivos sistematizar as discussGes feitas nos féruns regionais realizados nos
meses de margo, abril e maio nas diferentes Diretorias Regionais da SBEM, a respeito dos
curriculos de Matematica para a Educacdo Basica no Brasil e de sua implementacéo.

O presente documento é uma sintese preliminar das discussdes realizadas nesse Forum,
em que foi proposta a continuidade das discussGes, num Férum Permanente sobre Curriculos de

Matematica para a Educacdo Basica, em que serdo aprofundadas as questdes nele levantadas.

2. As motivagoes da criagdo do I Forum e as primeiras reflexdoes apresentadas
pela Presidente da SBEM.

Na abertura do evento, a Professora Dra. Célia Maria Carolino Pires, Presidente da SBEM,
destacou que a importancia de promover discussdes amplas e sistematicas sobre Curriculos de
Matematica, no interior da SBEM, informando que na reunido do CND, em outubro de 2003,
decidiu-se pela organizagdo de féruns regionais para debater posigbes sobre orientagdes
curriculares em nosso pais e de um Férum Nacional, para sistematizar as discussées regionais.

Informou que, ao longo de 2003 e 2004, com a instalacdo do novo governo, em

diferentes situagdes, a SBEM e as outras sociedades cientificas participaram de discussdes sobre



o tema dos curriculos, no Ministério da Educagdo. A Diretoria de Ensino Médio, por exemplo,
propds o funcionamento de um féorum permanente sobre o Curriculo do Ensino Médio.

Destacou que, nessas reunides € possivel identificar diferentes posicionamentos sobre
politicas curriculares, como por exemplo:

- um, que nega a necessidade e se opGe a existéncia de qualquer orientagdo curricular
em nivel oficial e considera essa uma tarefa da escola;

- outro que propde a elaboragao e discussdo de novas propostas curriculares, processo
que deveria estar concluido até o final da presente gestdo (2006), alegando problemas nos
atuais PCN, ou o fato de ja estarem superados, ou o fato de que esses documentos nao
produziram mudangas nas praticas, ou ainda o fato de representarem uma concepgdo de
educacao comprometida com a ideologia do governo anterior.

- ha ainda uma posicdao, segundo a qual valem as Diretrizes Curriculares do CNE, que
tém “forga de lei”, mas ndo valem os PCN (que ndo deveriam ser reproduzidos, por serem uma
proposta de “Governo”, no caso o anterior) e que a partir das diretrizes diferentes propostas
poderiam ser formuladas.

A esse respeito é importante destacar o carater bastante genérico das diretrizes
apresentadas nas resolucdes e que ndo debatem as diferentes dreas de conhecimento. E
importante lembrar que de acordo com o Inciso IV do Artigo 9°. Da LDBEN de 1996, a Uniao
incumbir-se-& de estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo
basica comum.

Resolugcao n.% 2, de 7 de abril de 1998. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Ensino Fundamental.

Resolucdo n.° 3, de 26 de junho de 1998. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio.

Resolucao CEB n° 1, de 7 de abril de 1999. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagdo Infantil.

Resolucao CEB n° 4, de 8 de novembro de 1999. Institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico

Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000. Estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos.

A Presidente da SBEM ponderou que essas polémicas revelam que ainda ndo estdo
suficientemente debatidas algumas questles classicas da educagdo brasileira, como por
exemplo:

v 0 que significa indicar pontos comuns do processo educativo em todas as
regides mas, ao mesmo tempo, respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas

existentes, no quadro de desigualdades da realidade brasileira?


http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CEB012000.pdf
http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CEB04991.pdf
http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CEB0199.pdf
http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CEB0398.pdf
http://www.mec.gov.br/cne/pdf/CEB0298.pdf

v como construir referéncias nacionais de modo a enfrentar antigos problemas
educacionais a e ao mesmo tempo, enfrentar novos desafios colocados pela conjuntura mundial
e pelas novas caracteristicas da sociedade - como a urbanizagdo crescente?

Ponderou ainda que ndo temos clareza sobre o carater de centralizagdo ou
descentralizacdao que deve estar presente na tomada de decisdes curriculares e relembrou a
trajetodria curricular no Brasil, destacando que:

- 0s programas nacionais obrigatérios explicitados ao tempo das reformas Campos e
Capanema foram sendo substituidos por guias/propostas, de carater ndo obrigatérios elaborados
pelas secretarias estaduais e secretarias municipais de educacdo, ao longo das décadas de
70/80.

- essa descentralizagao, se por um lado continha aspectos positivos, em termos da
flexibilizacdo curricular e da possibilidade de incluir aspectos regionais, por outro lado,
acarretava problemas bastante graves.

- ao deixar essa atribuicdo aos estados e municipios, o reflexo das desigualdades
regionais nos curriculos ficava evidente: regides mais desenvolvidas economicamente e
socialmente, com maior acesso a produgdo de conhecimentos cientificos, reuniam melhores
condicGes de elaborar projetos curriculares contemporéaneos, incluindo os avangos das pesquisas
tanto das areas de conhecimento especifico, como das areas didatico-pedagogicas; em
contrapartida, as demais, continuavam reproduzindo listas de conteldos sem maior reflexdo
sobre a relevancia destes e sem discutir questdes referentes a sua abordagem.

Destacou que esse fato foi revelado claramente no estudo feito pela Fundacao Carlos
Chagas em 1996, antes da elaboragdo dos PCN, que buscava identificar o que se ensinava nas
diferentes regiGes brasileiras a partir da analise de documentos curriculares oficiais. Ou seja:
constatou-se que a profunda segmentacdo social, decorrente da iniqua distribuicdo de renda,
que sempre funcionou como um entrave para que a populagdo pobre fizesse valer seu direito a
educacdo, podia também constituir um obstdculo para que tivessem acesso a um ensino
"contemporaneo" e de qualidade.

A Presidente destacou ainda que nas discussdes atuais podem ser observados alguns
“mitos” sobre o papel e o efeito de um documento curricular: enquanto alguns consideram
documentos curriculares totalmente desnecessarios e ineficazes, outros lhes atribuem um super
poder: o de resolverem, sozinhos e, em curto espaco de tempo, os sérios problemas da
educacdo e, em particular, do ensino das varias disciplinas, sem considerar todos os
investimentos necessarios, em especial nas condicdes de trabalho e na formagdo - inicial e
continuada - do professor.

Enfatizou ainda que, a essas questSes de carater geral, somam-se as discussées
especificas sobre os curriculos de Matematica, para as quais a SBEM deve contribuir, valendo-se
de trabalhos de pesquisa, de experiéncias bem sucedidas e dos debates que acontecem nos

encontros regionais e nacionais que realiza.



A Presidente destacou que, sem duvida, institucionalmente, como uma sociedade
cientifica, a SBEM teve pouca participacdo na elaboracdo e na discussdo dos documentos
curriculares ao longo do periodo de 1995 a 2002. No entanto, na composicdo das equipes de
elaboradores, de consultores e de pareceristas, a presenca de membros da sociedade foi
bastante significativa.

Assinalou ainda que a participagdao foi bastante diferente, nos processos de elaboracao
dos documentos para o ensino fundamental e para o ensino médio. Este Ultimo, certamente, ndo
foi aberto a participacdo da comunidade de educadores, em geral.

Finalizando, a Presidente destacou que uma das marcas das politicas publicas brasileiras,
no que se refere a questBes curriculares é, sem dulvida, a falta de acdes de implementacdo
curricular, como se novas idéias se transformassem em pratica, num passe de magica. Além da
auséncia de acbes de implementacao, outra marca é a falta de acompanhamento e de avaliagao
das inovagdes propostas, o que ndo permite fazer um "julgamento" adequado, nem contabilizar
acertos e erros. As conseqliéncias sdo conhecidas: uma delas é a convivéncia "eterna" de
curriculos prescritivos (os dos documentos oficiais) e os curriculos reais (os da sala de aula, que
os professores realizam); outra conseqiiéncia é a falta de dados consistentes para promover as

mudangas necessarias ou investir fortemente naquilo que vem dando bons resultados.

3. As reflexdes do Professor Dr. Luis Rico em suas duas conferéncias no Forum

As contribuicdes do Professor Rico estdo detalhadas nos textos que ele disponibilizou e
gue foi entregue aos participantes do Forum.

Na primeira conferéncia, o Professor Dr. Luis Rico centrou sua fala na apresentagdo do
debate sobre os fins da Educacdo Matematica, que se intensificaram nos ultimos 30 anos,
buscando responder a questdes do tipo: Para que ensinar matematica? Que matematica ensinar
em uma sociedade influenciada pela tecnologia? Como organizar um curriculo mais flexivel, com
variedade de opcles e que atenda as diversas necessidades dos estudantes? Como atender a
diversidade cultural nos Curriculos de Matematica? Destacou que todos os debates sinalizam na
mesma diregdo: a discussdo sobre os fins da educagdo matematica, em geral, € uma questdo
crucial para o curriculo de matematica no sistema educativo, em especial, para os niveis de
educacdo obrigatéria. As questdes que se colocam ndo sdo triviais e implicam um nivel de
reflexdo mais geral, em que as dimensdes da reflexdo sobre o curriculo sdo culturais, politicas,
educacionais e sociais.

Na segunda conferéncia, o Professor Dr. Luis Rico analisou o Pisa (Programme for
International Student Assessment, PISA), destacando que se trata de um esforgo de cooperagao
entre os paises da OCDE, para saber em que medida os jovens de 15 nos ao fim da escolaridade
obrigatéria, estdo preparados para satisfazer aos desafios da sociedade de hoje. A principal
finalidade da avaliagdo do PISA/OCDE consiste em desenvolver indicadores que expressem o
modo pelo qual os sistemas educativos dos paises participantes prepararam seus estudantes e

15 anos a desempenhar um papel ativo como cidaddos, na sociedade. Assim, em vez limitar-se



a conhecer quais os conteldos do curriculo aprenderam, o foco desta avaliagdo se centra em
estabelecer se os estudantes podem utilizar o que aprenderam, em situagdes usuais da vida
cotidiana.

No projeto OECD/PISA, o dominio “Alfabetizacdo Matematica” refere-se a capacidade dos
estudantes para analisar, raciocinar e comunicar eficazmente quando enunciam, formulam e

resolvem problemas matematicos em uma variedade de dominios e situagoes.

4. Relatos das Diretorias Regionais

As Diretorias Regionais do Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Ronddnia, Pernambuco,
Espirito Santo e Distrito Federal apresentaram a sintese dos debates regionais. A maior parte
delas procurou reunir professores de Matematica de diversos municipios, que atuam em
diferentes niveis da escolaridade. Anexamos na integra, um dos relatérios, a titulo de ilustracdo
dos debates realizados. De modo geral, constatou-se que:

Os PCN do Ensino Fundamental sdo conhecidos pelos professores, ha uma boa aceitacdo
das propostas, consideradas afinadas com a producdo atual da area de Educagdo Matematica.
Ha problemas gerados pela falta de documentos na mao dos professores, pela falta de agdes de
formacgdo continuada de professores, para apoiar a implementacdo das idéias, pelas condiges
de trabalho e pela ndo disponibilizacdo de materiais de apoio (livros, revistas,manuais...) as
equipes escolares. As observacbes sobre os PCN da Educagdo de Jovens e Adultos foram
positivas, identificando-se os mesmos problemas apontados na discussdao dos PCN do Ensino
Fundamental.

Os PCN do Ensino Médio ndo sdo conhecidos pelos professores, em especial o documento
PCN+, que explicita de forma mais detalhada a proposta e, desse modo, o debate sobre eles fica
prejudicado. Os professores indicaram as grandes dificuldades para a implementacdo de
proposta curricular neste nivel de ensino, tendo em vista a falta de clareza que ainda existe
sobre a finalidade do ensino médio e a influéncia dos exames vestibulares que acabam por impor
um “curriculo nacional”, reforcados por materiais apostilados pelos cursinhos, cada vez mais
utilizados nas escolas de ensino médio. As praticas vigentes sdo aquelas orientadas pelos
exames vestibulares, uma das maiores incoeréncias da educagdo brasileira, em que um exame

define o que se aprende e como se aprende em trés anos da vida do jovem brasileiro.

5. Debates na Plenaria.

Na Plenaria, houve diferentes ponderagdes, no sentido de que comecar a discussdo
curricular novamente, ao invés de investir em processos de implementagdo, fazendo os devidos
ajustes no processo, levara os professores a um grande descrédito e a constatar, mais uma vez,
a falta de continuidade (mesmo com revisGes) nos projetos educacionais. Reforcara a idéia de
gue, a cada momento, modismos sao apresentados e logo sdao abandonados.

Um ponto de vista apresentado foi o de que um processo de implementagdo curricular

demanda um planejamento de diferentes etapas. Eles passam por uma discussdao mais ampla



em nivel nacional, em que se tomam decisGes sobre a base da formacdo cultural comum para
todos os cidadaos, seja qual for sua origem social, independentemente de suas probabilidades
de permanéncia no sistema educativo em niveis de educacdo ndo obrigatérios. Assim, a
discussdo nacional sobre o curriculo pode ser um dos instrumentos de aproximagdo de varias
realidades e de impulso a cultura geral de um povo, em particular da que depende da cultura
gue a escola torna possivel, aos que tém acesso a ela.

Houve posicionamentos no sentido de que as definicbes tomadas devem ser
apresentadas em diretrizes amplas e flexiveis que serdo traduzidas em propostas elaboradas e
implementadas no ambito das redes estaduais e municipais de educacdo, com a colaboracdo das
instituicdes universitarias, das sociedades cientificas, das representacGes da sociedade civil, das
comunidades do entorno das escolas etc.

Na Plenaria, foi também destacada a dificuldade de leitura dos documentos curriculares
(DCN e PCN) por parte dos professores. Houve sugestdo de que deveriam ser reescritos em
linguagem mais coloquial e com exemplos. Outros participantes foram de opinidao que o
detalhamento das propostas, as exemplificacdoes, deveriam ser feitas por documentos de apoio,
para ndo produzirem engessamentos.

Houve também uma avaliagdo no sentido de que, em algumas discussGes, parece que
basta imprimir e distribuir documentos curriculares, que a implementacao em sala de aula vai
ocorre de forma imediata. E foram citados exemplos, da Proposta Curricular de Sdo Paulo, de
meados da década de 80, que foi discutida, divulgada, que teve sua implementacdo apoiada por
diferentes materiais, com apoio de monitores nas diretorias de ensino e, ainda hoje ndo se sabe,
de fato, em que medida influenciaram ou ainda influenciam as praticas dos professores em sala
de aula. Isso mostra a complexidade do processo de implementagdo curricular e a falta de
tradicdo, em nosso pais, de acompanhamento e avaliacdo desse processo.

Dentre os avangos destacados nos PCN de Matematica do Ensino Fundamental foram
destacados: o debate sobre temas como formacao para a cidadania, transversalidade, resolugao
de problemas, histéria da matematica, conhecimentos prévios dos alunos, uso das tecnologias.

Dentre as criticas, uma delas foi a de que alguns conteldos sdo tratados cedo demais,
congestionando o curriculo, e levando o professor a uma eterna corrida contra o tempo. Assim,
poderiam ser feitos alguns “enxugamentos” ou transferir algumas expectativas de aprendizagem
para mais tarde.

Outro comentario foi o de que embora os PCN indiqguem algumas expectativas de
aprendizagem, elas devem ser interpretadas em cada unidade escolar, em cada sala de aula. O
desenvolvimento de um curriculo deve ser acessivel a todos os alunos, para que ndo caiamos na
armadilha de que cobrar de todos os alunos o que s6 uns poucos podem cumprir. A0 mesmo
tempo, é necessario também nao cair nas armadilhas do “paternalismo” ou da “discriminagdo”,
que tém privado alunos das camadas populares do acesso a conhecimentos importantes para

sua formacao.



Em relagdo aos PCN do Ensino Médio, foi destacado na Plenaria, que o processo de
elaboragdo e de discussdo foi fechado mas também ponderou-se que ha menos discussdo
acumulada sobre o ensino e a aprendizagem de Matematica nessa etapa da escolaridade.
Também muitas “inovagdes” conceituais e “terminoldgicas” foram introduzidas, trazendo grande
dificuldade de entendimento, como por exemplo, as idéias de competéncias e de habilidades,
gue praticamente eliminaram a discussdao do papel dos contelldos no Ensino Médio. Embora os
PCN+ explicitem um pouco melhor as propostas, hd questdes a serem enfrentadas em relagao
ao Curriculo de Ensino Médio, em particular, em sua forma de organizacdo totalmente
contraditéria com idéias como as do curriculo em espiral ou as do curriculo em rede. Nessa
etapa da escolaridade, os assuntos sdo tratados de forma compartimentada e esgotados numa
s6 abordagem.

Ainda com relacdo ao Ensino Médio ponderou-se que é mais dificil, chegar a consensos
sobre curriculos, pois essa tarefa é mais complicada na medida que ja se fazem mais evidentes
as diferencas individuais entre o0s alunos, suas expectativas, suas necessidades, seu
direcionamento profissional. Assim, é importante diferenciar o que faz parte de uma formacao
comum e o que pode ser oferecido em disciplinas opcionais, escolhidas pelos alunos em fungao

de seus interesses e necessidades.

6. Encaminhamentos

Em funcdo da complexidade dos problemas discutidos, a Plenaria propds a instalacdo de
um Férum Permanente sobre curriculos de Matematica da Educacdo Basica, no interior da SBEM,
para dar sustentacdo a participacdo da Sociedade nas discussdes em outros féruns, como os do
MEC. Esse Forum Permanente promovera debates on-line e as Diretorias Regionais organizardo
um cronograma de reunides presenciais, com pautas especificas, de modo a envolver um grande
numero de participantes no debate. A proposta de ampliar O I Férum Nacional sobre Curriculos
de Matematica, pretende evitar que seja eventual, e que se criem canais e mecanismos de
discussdo e acdao com participacdo de diversos setores da sociedade e ndo apenas de
especialistas e corporagdes.

Mas alguns pontos consensuais foram levantados e estdo sintetizados na seqliéncia:

Em primeiro lugar, é fundamental que o MEC conduza as politicas de -curriculo,
retomando, aprofundando e aperfeicoando propostas, mas sempre levando em conta as
discussbes ja feitas e formulacGes ja elaboradas, as investigagdes existentes em cada area de
conhecimento, os trabalhos realizados pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao,
pelas escolas e as experiéncias bem sucedidas de professores em sala de aula.

No momento atual, seria mais interessante que o MEC apoiasse e investisse nas
discuss0es curriculares desencadeadas em estados e municipios, ao invés de gastar mais trés ou
quatro anos, numa nova elaboragdo nacional, o que ndo significa que algumas
alteracdes/correcdes/ampliagcbes possam ser feitas. Destacou-se que, na retomada desse

processo € importante ndo repetir erros cometidos na histéria da trajetéria curricular da



educagdo brasileira: a de substituir um documento por outro e jamais implementar, acompanhar
e avaliar.

Outro ponto enfatizado foi o de que a retomada da discussdo curricular deve ser feita
juntamente com um planejamento da sua implementagdo, articulada com a formagdo de
professores, com a analise dos Livros Didaticos e com os programas de Avaliagdo Institucional,
cujas matrizes acabam por influenciar as praticas e nem sempre estdo em consondncia com as
inovagbes curriculares pretendidas. E fundamental que o MEC organize projetos de apoio a
implementagao curricular, retomando a Bibliotecas do Professor, disponibilizando revistas,
videos etc.

Foi enfaticamente destacada a necessidade de articulacdo entre as agbes de formacgdo de
professores e as de implementacdo curricular na sala de aula. Se os estudos sobre curriculo
fossem estimulados nos cursos de Licenciatura em Matematica, os egressos desses cursos
poderiam ter condigdes de analisar, avaliar, criticar, propor e implementar as propostas
curriculares de forma mais eficiente. O mesmo pode ser observado em relagdo a formacédo
continuada, em que, geralmente, esse trabalho néo é feito.

E bastante consensual a idéia de que é preciso dar especial atencdo as propostas
curriculares para a Educacao Infantil e para a Educacdao Especial, na perspectiva da inclusao,
pois esses segmentos ainda sao pouco considerados, em geral.

Foram sugeridas medidas direcionadas ao estimulo e o financiamento de estudos sobre o
impacto das implementagdes curriculares junto as escolas, a organizacdo de grupos tematicos
assessores, democraticamente compostos, para trabalhar na implementacao curricular nas redes
estaduais e municipais, a formagdo de grupos de estudo para os diferentes niveis e modalidades
da escolaridade, o aprofundamento da questdo de acompanhamento e avaliacdo dos curriculos,
o estimulo a discussdo sobre o curriculo de matematica para os cursos de licenciatura e a busca
de investimentos em projetos de formagdo de professores em servigo, tal como existiu nos anos
80 através do Subprograma Educacdo para a Ciéncia (SPEC), e outros do género.

Outra proposta é a de que a SBEM busque recursos para divulgar, entre os professores
da Educacgdo Basica, os estudos e as experiéncias bem sucedidas, nos encontros nacionais, nos
encontros regionais, mas também por meio de publicagdes de apoio ao professor, estabelecendo

parcerias com o MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao.

Anexos: Sintese das discuss6es de uma das DR

DR do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro, Nildpolis, Buzios, Vassouras e Cabo Frio.

O documento “Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil” é amplo e foi
importante, pois representou um ponto de partida para muitas discussbes consideradas
fundamentais. Ele contempla todos os principios orientadores da formulagdo de um curriculo. A

cultura matematica é tratada de forma abrangente permitindo um tratamento diferenciado de
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cada realidade. Os conteldos estdo adequados as capacidades dos alunos. Apresenta
oportunidades para que a crianca conviva e realize registros formais. A leitura é agradavel, e
para os professores que possuem alguma experiéncia em Educacdo Infantil o documento trouxe
uma grande contribuicdo, enquanto proposta de trabalho. Ja para os professores que estdo
ingressando ele ndo é suficiente para orientar o trabalho, falta uma apresentacdo mais explicita
do contelldo matematico a ser trabalhado. Além disso, é preciso que seja realmente garantido o
acesso do professor a esse material, pois sabemos que a maioria ndo teve oportunidade de
manipuld-lo e sequer discuti-lo, sem falar da rotatividade das fungGes e outros problemas. O
investimento na formacdo do professor de Educagdo Infantil € fundamental. Os professores do
Municipio de Buzios ja vem discutindo esses documentos ha dois anos. Elaboraram uma matriz
curricular com eixos semelhantes aos apresentados nos documentos e acrescentaram o eixo
“Tratamento da Informacdo”. A implantacdo foi iniciada este ano e ainda ndo ha uma avaliacao.
O Municipio do Rio de Janeiro realiza a formagdo de professores do Ensino Infantil através de
encontros com coordenadores e professores onde discute e busca a divulgagdo das idéias
presentes no documento. O Municipio de Nildpolis reformulou sua matriz curricular e estd em
fase de implantacdo, com o cuidado de possibilitar aos professores uma continuidade entre os
trabalhos de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental.
ENSINO FUNDAMENTAL
Primeiramente, foi feita a analise dos PCN segundo os principios orientadores da formulacdo de
um curriculo. Dessa forma, a sintese dessa discussdo pode ser assim descrita:
= Os PCN apresentam os conteudos de forma diferente dos livros didaticos, fazem a
articulagdo entre as diferentes vertentes das componentes do curriculo;
= O professor olha os PCN com um olhar tradicional e ndo entende as mensagens e nem
identifica os contelido;.
= A preocupagdo com a quantidade dos conteldos (terminar o programa) impede uma
utilizacdo enriquecida dos mesmos;
= Os PCN carecem de estudo e olhar investigativo por parte dos professores regentes;
Algumas idéias matematicas, particularmente do 1° segmento, poderiam ser mais aprofundadas,
mais detalhadas, como por exemplo, as construgdes dos significados das operagdes em N e dos
racionais fracionarios positivos. Assim também, no 2° segmento, no que se refere ao trabalho
em Z;
Incluir fundamentagdo tedrica sobre construcdo de significado e sentidos, visto que isso é
fundamental para a melhoria da qualidade do ensino e é uma das preocupagbes das pesquisa
em Educagdo Matematica;
A fungdo social da Matematica, seu contexto cultural, poderia ser apresentado como um saber
em constante movimento e ser introduzido como um eixo norteador do Ensino de Matematica ,
usar a Historia da Matematica — como o conceito foi elaborado e constituido pela humanidade. A
Matematica ndo é somente uma ferramenta, um recurso, € um saber que evoluiu através dos

tempos e é dindmico.
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Como a pratica pedagdgica ndo muda mediante a implementacdo de politicas publicas, ha
necessidade de se analisar as praticas atuais e as recentes pesquisas, ambas apresentadas nos
congressos, seminarios e encontros de Educacdo Matematica, e além de incorporar esses
resultados no corpo do texto dos PCN, cuidar de como se dara a politica de implementacéo , a
operacionalizacdo e vivéncia das acles que estdo redigidas nos documentos oficiais.

Os PCN contemplam objetivos, mas coloca-los em pratica depende da transposicao didatica, da
clareza da leitura e da interpretacdo do professor, da finalidade e da mediagdo. No que se refere
a relevancia social, questdes como ética, solidariedade, comprometimento, respeito, poderiam
nortear as questGes matematica no cotidiano escolar - isso pode incorporar o texto dos PCN
como um todo.

Vantagens da organizacdo por ciclos: direcionar o conteldo para atender de modo satisfatorio os
eixos tematicos e aos blocos propostos.

Desvantagens: o professor ndo estd preparado para adequar as etapas. E necessario que ele,
trabalhando em séries ou ciclos, compreenda o ciclo de evolugdo da aprendizagem da crianca.
Essa contribuicdo tedrica sobre os processos de ensino e de aprendizagem por ciclos poderia
fazer parte do texto dos PCN.

O trabalho com a auto-estima do aluno é fundamental para que ele desenvolva seguranca e
acredite na sua capacidade de aprender, portanto, é necessario que os PCN explorem também
atitudes cooperativas com valorizagao do trabalho de cada um. Se os PCN propuserem opgdes
para contextualizar o conteldo matematico, explorar a construgdo de significados, propuser
desafios, dara formas de valorizar o conhecimento prévio do aluno o e fazé-lo avangar na
construgdo do seu conhecimento.

Os PCN poderiam destacar a resolugao de problemas como proposta de trabalho mais do que
como recurso para fazer Matematica. Os demais caminhos poderiam receber mais atencao,
principalmente nos PCN do 1° segmento.

Os PCN usam termos especificos sem explicacdo tedrica dos mesmos. Sera que os professores
conhecem o significado de etnomatematica e modelagem matematica? Os cursos de formacao
de professores (regular e continuada) preparam os professores para tal? Os PCN consideram a
priori que os professores conhecem essas propostas? Em que momento os PCN apresentam
propostas com articulacdo dos conteldos da propria Matematica? E com as outras disciplinas?

Se na formagdo dos professores e dos agentes educativo ndo faz parte a exploragdo dessas
propostas, ha necessidade de que existam mais espacos de discussdo e estudo dentro das
proprias escolas. Como diz Zeichner, ha necessidade do professor se apropriar culturalmente dos
valores e das necessidades sociais na comunidade onde a escola estd inserida. Como o MEC
pode contribuir para que existam tempos e espacos, dentro das proprias escolas, para estudo
dos PCN e de documento referentes a Educacdo Matematica? Esses tempos devem ser
remunerados fazerem parte da carga horéria dos professores participantes?

A proposta de avaliagdo em Matematica expressa nos PCN para o Ensino Fundamental estd

distante da que se pratica nas escolas do Estado do Rio de Janeiro, visto que o professor nao
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consegue realizar uma avaliagdo formativa em fungdo de diferentes fatores, tais como: o
quantidade de alunos por turma e o sistema de avaliagdo imposto pelas Secretarias de Educagao
do Estado do Rio de Janeiro.

As orientagGes didaticas apresentadas nos PCN sdo adequadas, entretanto ndo consegue dar
conta de todos os obstaculos que surgem no cotidiano escolar.

A elaboracdo dos PCN de Matematica deveria contar mais com a participacdo dos professores
regentes e seu processo de implementagdo deveria prever discussdes mais freqlentes,
principalmente entre os professores de turma, isto €, esse processo deveria ser coerente com a
propria proposta dos PCN.

ENSINO MEDIO

No grupo de professores do Ensino Médio, a maioria dos participantes ndo sabiam da existéncia
das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. O documento ndo expressa claramente de uma
intengdo do Ensino de Matematica para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania. Os
PCN do Ensino Fundamental foram amplamente divulgados, mas isso nao aconteceu em termos
de Ensino Médio. Logo, é muito prematuro dizer eu eles apdiam as investigacdes na area da
Educacdo Matematica e de praticas que vém sendo postas em agdo ao longo dos anos. Existem,
sim, propostas pontuais, dos poucos que receberam o documento. Algumas perguntas devem
ser feitas:

Os PCNEM chegaram as mados dos professores?

Os temas abordados nos PCNs sdo objetos de preocupacdo do professor?

Como vencer os desafios: o de mera instrumentalizacdo da ciéncia e da cultura, a partir da area
de trabalho? Ou como vencer o da mera formalizagdo cientificista tdo comum na versdo
secundarista dominante ao longo da histdria da Educagdo Matematica, que esta desarticulada no
movimento de construcao da realidade?

A contextualizacdo foi incorporada como a bandeira principal na escolha de conteldos, pelos
pedagogos formadores de opinido neste pais. Sendo assim, cabe aos educadores matematicos
introduzirem uma complementacdo a esse conceito, de forma a ficar evidente a relevancia de
conteldos matematicos, que, por ventura, ndo tenham uma aplicacdo imediata, mas que
complementam a formacdo do educando.

Para selecionar conteldos, a relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento do aluno
sdao suficientes, quando esses conceitos sdo compreendidos de forma ampla, ndo apenas no
sentido do préoximo e/ou imediato e mais, que esses conteldos possam ser transferidos outras
areas do conhecimento mapeando os problemas a serem resolvidos.

A organizacdo em areas do conhecimento proporciona uma flexibilidade na escolha de objetivos,
na formulagdo do planejamento. Porém, a transposicdo desse material para a sala de aula ndo
tem sido feita de forma adequada.

A escolha das trés grandes competéncias como meta - representacdo e comunicagdo;
investigagdo e compreensdo; contextualizagdo das ciéncias no ambito sécio-cultural - foi

adequada, mas ndo esta claramente explicada. Esbarra na conexdo horizontal das diferentes
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ciéncias ensinadas em cada série do Ensino Médio e da verticalidade no ensino de Matematica,
no seu proprio contexto.

As tecnologias andam distantes da escola publica; apesar do baixo custo das calculadoras e a
implementacdo de laboratérios de informatica, falta bastante investimento do ponto de vista
material e humano, além das novas tecnologias, ainda ndo terem chegado a maioria das salas
de aula e aos professores de Matematica..

Propde-se que haja uma discussdao ampla dos PCNs do ensino médio e que os documento dos
PCNs sejam divulgados mais amplamente.

Apontar, com clareza, algumas relagdes da Matematica com as novas tecnologias e as outras
ciéncias. Perceber que além do jeito matematico de pensar o aluno do ensino médio, perceba a
matematica como uma ferramenta tanto no cotidiano como nas diferentes areas de
conhecimento.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Consideramos que o objetivo fundamental do EJA é qualificar o educando, além de reparar e
equalizar, em detrimento ao supletivo que na nossa Optica objetiva apenas reparar.Ressaltando
0 avancgo que significou a proposta educativa na educagdo brasileira, observamos que a leitura
dos PCN, no que se refere a Matematica fica clara a presenca significativa da educacdo
matematica na sua formulacdo. No que se refere a Matematica, muitos jovens e adultos
dominam nogBes matematicas que foram aprendidas de maneira informal ou intuitiva, antes de
entrarem em contato com as representagdes simbdlicas convencionais. Esse conhecimento
reclama um tratamento respeitoso e deve constituir o ponto de partida para a aprendizagem da
Matematica. O professor da EJA deve ter o cuidado de que os conhecimentos construidos nédo
figuem indissoluvelmente vinculados ao contexto concreto e Unico, mas que possam ser
transferidos a outros conceitos, numa visdo transdisciplinar. Os municipios, representados em
tal discussao, ressaltam a importéncia dos centros de estudos continuos, por parte do professor
do EJA. Isso, a fim de garantir uma proposta pedagdgica que busca construir o conhecimento
dos alunos, pois os objetivos curriculares visam desenvolver nos mesmos um carater que
transcende os aspectos praticos, permitindo que tais alunos resolvam seus problemas do
cotidiano, assumindo assim sua cidadania. A abreviacdo curricular ndo deve ser utilizada em
nenhum nivel de ensino, o aluno é um ser capaz dotado de todas as potencialidades de
aprendizagem. O conhecimento que o aluno da EJA traz para o espago escolar é de grande
importancia , necessitando de um educador que saiba aproveitar a experiéncia destes utilizando
uma metodologia adequada e com esta construa o conhecimento matematico. A
contextualizagdo dos temas matematicos deve ser amplamente discutida pelos docentes. As
situagdes matematicas apresentadas devem fazer sentido para os alunos por meio de conexdes
do cotidiano, com problemas ligados a outras areas de conhecimento, o que caracteriza o
curriculo em rede.

Constata-se que, no Estado do Rio de Janeiro, ainda h& pouca ou quase nenhuma utilizacdo de

ferramentas tecnoldgicas. Isso reforca um analfabetismo tecnoldgico que constitui um fator de
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exclusdo social, mais até do que em outras modalidades de ensino.Deveriamos acrescentar no
ensino da Matematica para EJA uma efetiva participacdo dos alunos e professores na realizacdo
da atual metodologia de projetos que facilitem a aprendizagem de conteldos que
costumeiramente se encontra distanciada do cotidiano dos alunos. Considerando ser
fundamental o resgate e/ou despertar da auto-estima clientela do EJA, mais do que qualquer em
qualquer outro grupo, valorizamos os conteldos atitudinais e os procedimentais tanto quanto,
ou até mais, que os conceituais. Uma vez que, através desses contelddos, o fluir dos
conhecimentos conceituais se processara de forma cada vez mais intensa. Os PCN sdo claros
guanto as perspectivas na resolucao de problemas, ndo deixando margem para outras linhas de
pensamento. A sugestdo seria ampliar e fundamentar a discussdo sobre a importancia de tal
metodologia. Ndo ha necessidade de documentar estas expectativas, pois as mesmas deverdo
ser estipuladas pelo grupo envolvido o processo de aprendizagem. Quando limitamos as
expectativas de aprendizagem, limitamos o desenvolver do conhecimento desse aluno.

Lamentamos a ndo implementacdo dos PCN para a EJA de ensino médio. Quanto ao de ensino
fundamental mesmo com a proposta dos parametros em agdao que vieram com o objetivo de
impulsionar e otimizar as apropriagdes dos PCN, muitas secretarias de educagdo ndo levaram a
frente os estudos propostos. Isso implicou para uma ndo efetiva utilizacdo, analise e reflexdo

desse material pelo professor de EJA.



		
	

