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Resumo:

Neste trabalho discutem-se as relagdes necessdrias para a constituicdo da atividade
pedagogica do professor de matematica em formacao inicial. As discussdes foram feitas a luz
da teoria Historico-Cultural e da proposta tedrico-metodoldgica das Atividades Orientadoras
de Ensino (AOE). Os dados foram obtidos pela realizacdo de um experimento formativo com
os professores matriculados na disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado II, no 4* ano
de Licenciatura de Matematica, da Universidade Estadual de Goids — Campus Quirinépolis.
Os resultados obtidos nos deram os indicios da compreensdo relativa a necessidade de
vivenciarem um processo didatico que integre atividade de ensino e atividade de
aprendizagem, que interconectem conhecimentos especificos e pedagogicos, de forma que se
possa estabelecer uma relagdo estdvel e imprescindivel entre as estruturas do ensino e da
aprendizagem, ambas inalienaveis do processo geral do desenvolvimento da constitui¢do da
atividade pedagogica do professor de Matematica.

Palavras-chave: Professores de Matematica; Formacao docente; Atividade Pedagogica.

1. Introducao

Neste texto nos propomos a apresentar e discutir os resultados de uma pesquisa que
teve entre seus objetivos investigar a forma pela qual um grupo de professores de matematica
em formacdo se apropriaram das relacdes necessdrias para a constitui¢do de sua atividade
pedagogica. Decidimos permitir que a relacdo ensino e aprendizagem, conhecimentos
especificos e didatico-pedagdgicos se sobressaisse entre as varias agdes importantes que
compdem a complexa atividade pedagogica do professor de matematica. Estas relagdes, além
de possibilitarem a percepcdo de que a objetivacdo da atividade pedagodgica ndo ¢ TUnica,
evidencia a necessidade de se levar em conta a dimensdo psicoldgica presente na relagdo entre
ensino e aprendizagem e a dimensdo pedagodgica presente na atividade orientada para o

ensino por meio da acdo intencional do educado.

A pesquisa se desenvolveu diante da possibilidade de estruturarmos uma formacao

docente que possibilite aos sujeitos se aperceberem de que a atividade pedagogica, de acordo
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com a perspectiva teorica adotada por nos, € vista como uma unidade dialética. Entretanto,
para falar nessa unidade dialética (ensino e aprendizagem; conhecimentos especificos e
didatico-pedagogicos), ndo podemos nos abster de valorar o fato de que cabe ao professor “
organizar a mediacao da relacdo dos alunos com os conteudos escolares, em situagdes tedrico-
praticas, pedagogicamente contextualizadas, assegurando a unidade ensino-aprendizagem”

(LIBANEO, 2013, p. 17).

Como procedimento metodoldgico, criamos condicdes de pesquisa que nos
consentissem analisar o processo de desenvolvimento de nosso objeto de estudo. Essas
condi¢des se concretizaram na realizacdo de um Experimento Formativo com os futuros
professores de matematica. Nesse periodo, planejamos e desenvolvemos, de forma
compartilhada, conjuntos de atividades de ensino planejados intencionalmente o que,
doravante, chamaremos de CAEPI. As referidas atividades de ensino foram realizadas em

uma segunda série do Ensino Médio.

Nosso proposito foi o de que este experimento formativo servisse como meio efetivo
para compreendermos o processo de apropriagdo das relagdes necessdrias para a constitui¢ao
da atividade pedagogica do professor de matematica. Para tanto oferecemos o maximo de
oportunidades a fim de que se engajassem nas mais variadas atividades que lhes permitissem
a realizagdo de agdes formativas que fossem ao encontro da constituicdo de suas atividades
pedagogicas. Durante esse processos nos indagdvamos: Como essas novas atividades iriam
produzir novas relagdes com o ambiente escolar, além de uma nova organizagdo do proprio
entendimento do que vinha a ser a atividade pedagogica? Diante de tal interrogagdo adotamos
encaminhamentos conexos com a perspectiva da abordagem historico-cultural, ou seja, a de
que os professores atuam numa realidade social e historicamente construida, portanto,
contraditéria, “que exige uma apreensdo tedrica e, a0 mesmo tempo, pratica dessas

contradigdes [...] (LIBANEO, 2014, p. 2).

Pretendiamos, portanto, apreender uma atividade pedagdgica que consiga “propiciar
uma aprendizagem que seja capaz de oferecer ao individuo a possibilidade de se apropriar dos
conhecimentos necessarios a sua formacao como homem livre e universal” (CEDRO, 2008, p.
46). Para tanto, o texto estd dividido nas seguintes se¢des: a primeira delas visualiza a

atividade pedagdgica vista como Atividade intencional e planejada conscientemente para o
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ensino e a aprendizagem escolares; a secdo subsequente tem por objetivo buscar a
compreensdo da fun¢do social e dos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da
atividade pedagogica; a proxima secdo detalha nossos procedimentos metodologicos de
pesquisa; por fim a pentltima secdo apresenta a andlise a luz dos referenciais
teoricos/conceituais explorados no decorrer do trabalho. Em nossas conclusdes e, portanto,
ultima secdo exploramos a compreensdo dos momentos vividos pelos professores de

matematica em formagdo durante a realizacdo do experimento formativo.

2 - A atividade pedagodgica vista como Atividade

A atividade pedagodgica constitui uma atividade intencional e planejada
conscientemente. Enfoca tanto os processos de aprendizagem dos discentes quanto, em
determinados casos, o desenvolvimento profissional dos individuos. Nesse sentido, ela deve
ser estruturada e ordenada de tal forma que os elementos essenciais que a compdem -
objetivos, conteudos, organiza¢do do ensino e condi¢des objetivas - propiciem ao professor o

estabelecimento real de uma atividade para ele e para os seus estudantes (CEDRO, 2008).

Nesses termos, o ensino deve ser visto como promotor de circunstancias que leve o
aluno a sair do papel de observador passivo para atuar na solucdo compartilhada de situagdes
que possuam um objetivo comum a todos os participes e jamais uma organiza¢do de ensino
que priorize o professor como transmissor de conceitos. “A experiéncia pratica mostra
também que o ensino direto de conceitos ¢ impossivel e infrutifero [...] (VIGOTSKI, 2008, p.

104).

Destarte, os sujeitos respondem e satisfazem uma necessidade que produz
conhecimentos, resultando em significagdo das realizagdes humanas. Assim, a atividade
pedagogica recebe outra dimensdo, a qual compreende organizagdes de ensino de modo a
promover movimento rumo a apropriacdo do conhecimento com sua interconexa
aprendizagem. Esse caminho deve ser percorrido junto a valorizagdo da diade ensino-
aprendizagem e do dominio dos conhecimentos disciplinares e pedagogicos pelo professor.
Tais conhecimentos devem estar relacionados as respostas do como, porque e para que
ensinar determinado conceito matematico, possibilitando ao docente compreender as

necessidades dos sujeitos como ponto de partida para determinado estudo. A perspectiva
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teorica adotada propicia outra dimensao para a atividade pedagdgica, pois passa a té-la como
atividade orientada para um fim. De acordo com Leontiev (1978), a atividade ¢ um processo
psicologico a que a pessoa se dirige com um determinado objetivo. Nessa compreensdo o
papel do professor se amplia em relacdo a atividade pedagdgica a fim de estabelecer
processos pelos quais possa cumprir determinado objetivo ou a satisfacdo de alguma
necessidade. Para o educador, a necessidade ¢ a de propiciar a apropriacdo do contetido, sendo
este um objetivo social e, portanto, em movimento. Nas palavras de Libaneo “Para que isto
ocorra, faz-se necessdria uma estrutura da atividade do aprender incluindo tarefas de
aprendizagem e as correspondentes acdes de aprendizagem e ag¢des de acompanhamento e
avaliacdo, com vistas a proporcionar ao aluno a formacgao, para si, do conceito teodrico-

cientifico do objeto” (2014, p. 15).

Nesta acepgdo teorica, a atividade pedagogica ¢ vista como promotora de condigdes
aos alunos com o objetivo de vivenciar relativamente o processo de supera¢do do homem ao
longo do desenvolvimento da humanidade. Tem como ideia central a historicidade humana,
pois o que ocorre ao longo do desenvolvimento humano vai sendo sistematizado e as

necessidades basicas geram a produgdo de instrumentos tanto materiais quanto simbolicos.

Portanto, percebemos que o professor em pleno exercicio de sua atividade pedagdgica
deva-se preocupar “no ensino e aprendizagem escolares, [...] em introduzir na organizagao do
ensino a compreensdo materialista dialética do desenvolvimento humano” (LIBANEO;
FREITAS, 2013, p. 329). Isto deve ocorrer ndo unicamente conhecendo e reconhecendo a
complexidade da atividade pedagogica existente, mas também seus limites, a fim de
contribuir para as possiveis transformagdes desse contexto e do que estd posto nele e, com
isso, ser agente de modificacdes em si mesmo. Afinal, ndo basta educar sujeitos para a
sociedade que estd posta, mas sujeitos que tenham possibilidades de transforma-la a luz de
determinados valores que sintetizam as probabilidades existentes historicamente de o homem
humanizar-se. Como tal estas caracterizam o ser humano na condicdo de sintese das multiplas

determinagoes historico-culturais-naturais.

3. Atividade Pedagdgica: funcio social e conhecimentos necessarios
Na atualidade, a escola publica vem hasteando a bandeira da inclusdo social. Nao que

isto seja improprio, a questdo ¢ a escassez de apoio por parte dos drgaos responsaveis o que
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redunda no acimulo das atividades docentes. Essas mudangas t€ém ocasionado interrogacdes,
como: qual seria mesmo a fung¢do social histdrica da atividade pedagogica? Na época presente
tem havido equivocos, seja pelo modo deformado de sua constitui¢do, seja pela compreensao
equivocada do processo de ensino e aprendizagem ou, talvez, pela aversdo dos professores a
sua propria atividade. Isto tem colocado a sociedade numa posicao de abandono no que tange
a compreensdo da fungdo social da atividade pedagégica. Podemos dizer que esse abandono
tem origem nas politicas publicas construidas com base em propostas internacionais, as quais
apresentam as dificuldades pedagogicas somente como responsabilidade dos professores

(LIBANEO, 2013).

A formagdao dos docentes em décadas anteriores era realizada em forma de
treinamentos, sem vincular o que aprendiam com o contexto socio-historico da escola,
fragmentando conhecimentos formativos — disciplinares e pedagodgicos (que sao
indissociaveis). Presenciamos um recorte politico que nos forca a acreditar na existéncia de
uma valorizagdo da formacdo do professor, como se houvesse um incremento dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia: “conhecimento do contetido e
conhecimento didatico do conteado (LIBANEO, 2012, p. 14). Ainda conforme esse autor:
“[...] as institui¢des formadoras no Brasil ndo tem conseguido superar nos curriculos a
dissociagdo entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento disciplinar [...]” (LIBANEO,
2012, p. 14). Como resultado, temos assistido a uma retirada da formagao do professor das
universidades. Onde, mesmo com falhas no processo, o conhecimento tedrico ¢ valorado. Na
contramdo, surgem os programas de capacitacdo rdpida resultando num acumulo de

certificados em um curto espago de tempo.

Devido a isso a preocupacdo acerca do saber cientifico, em relagdo a atividade
pedagogica e aos conhecimentos a ela necessarios, esta sendo colocada em segundo plano.
Percebemos que esta desaparecendo do foco central a ideia de apropriacdo dos contetidos
historicamente produzidos pela espécie humana. Nessa perspectiva nos questionamos: por que
observamos uma acdo antagdnica no ambiente escolar no qual, quanto mais se exige do
professor, mais presenciamos um esvaziamento de contetido tedrico didatico de sua atividade
pedagogica? Consideramos que esta precdria situacdo vivida pelo professor em relacdo a
funcdo social de sua atividade pedagogica seja consequéncia de uma forma de vida em
sociedade que preconiza a individualidade. Nesse contexto, os aparelhos publicos se liberam

de suas culpabilidades diante da sociedade, planteando uma ideologia de liberdade. Além do

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 5
ISSN 2178-034X




v
\\:1\, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\EN EM S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICACAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

mais, colocam no sujeito uma responsabilidade por suas acdes. Isto traz como resultado uma

busca constante e insaciavel por parte do individuo, sem identificar qual sua real necessidade.

Nesse movimento ndo podemos nos esquecer de que a atividade pedagdgica deva se
compor num ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Por esse
viés, sua funcdo social consistiria na socializacdo do saber sistematizado, viabilizando-se a
apropriacdo desse saber, pois, pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber
espontdneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita, se tratando de um

movimento dialético.
4. Os caminhos metodologicos

De acordo com nossa proposta, adequamos a estrutura do Estidgio Curricular
Supervisionado do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Goias —
Campus de Quirinopolis. Essa iniciativa resultou em uma sugestdo de formagao inicial para a

docéncia em Matemadtica o que ocasionou outra disposi¢do para a atividade pedagogica.

As implicagdes derivaram em nosso experimento formativo, que segundo Libaneo
(2013) seria “uma intervencdo pedagdgica por meio de uma determinada metodologia de
ensino, visando interferir nas agdes mentais dos educandos e provocar mudangas em relagdo a
niveis futuros esperados de desenvolvimento mental” (p.11). Durante o periodo de realizacao
do experimento formativo (fevereiro a novembro de 2013) houve alteracdes das 2h/a
presenciais exigidas na Instituicdo de Ensino Superior em questdo para uma quantidade bem
elevada que se demudava de acordo com a necessidade de cada encontro (os encontros eram
semanais e foram totalizados em 31). Os CAEPI necessitaram ao todo de 32 h\a para o
desenvolvimento na escola-campo e, aconteceram em trés segundas séries do Ensino Médio
brasileiro. Os CAEPI foram desenvolvidos igualmente nas trés séries, sendo que em todas elas

os dez professores em formacgao participavam conjuntamente das atividades.

Como ferramentas de obtencdo de dados tivemos gravagdes audiovisuais dos
encontros do experimento formativo, das entrevistas realizadas e de todo o desenvolvimento

dos CAEPI na escola-campo. Tais instrumentos de obtengdo de dados nos proporcionaram
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ndo somente um universo rico para a subsequente andlise, mas, especialmente, ofertou
elementos para que se pudesse configurar o objeto de estudo e buscar respostas para o
problema. Todas as gravagdes foram transcritas na integra, para posterior analise. Nesse caso,

o processo foi realizado com base nas unidades de analise, episodios, cenas e flashes.
5. A anilise do fendmeno: a apreensao do movimento nas apropriacdes dos sujeitos

Com o proposito de realizar a andlise, definimos a partir dos dados coletados durante a
realizacdo do experimento formativo com os professores formac¢do, unidades de analise que
seria, conforme Vigotski (1993, p. 19-20), “[...] uma parte viva e indivisivel da totalidade”.
Para o desenvolvimento desse trabalho faremos uso de apenas uma dessas unidades, como
também selecionamos um de seus episodios, que aqui pode ser entendido como agdes
reveladoras do processo de formacdo. Para melhor compreensdo do fendmeno que ali se
constituia, dividimos esse episddio em duas cenas que se compuseram em momentos nos
quais os sujeitos confirmam indicativos de apropriacdo do movimento formativo instituido
(SILVA, CEDRO, 2015). Dessas cenas destacamos os flashes que seriam “os instantes mais
significativos, os indicios da transformag¢do do pensamento do sujeito acerca de uma realidade
que se converte em outra” (SILVA, 2014, p. 127). Apresentamos no quadro a seguir (Quadro

1) como se estrutura a anélise dos dados.

Quadrol: Demonstrativo da organizagdo da analise de dados

Unidade: O entendimento das relagdes necessarias para o desenvolvimento da atividade

pedagogica

Episédio: A compreensdo do papel dessas relagdes na constituicao da atividade pedagdgica

Cena 1 : A consonancia entre ensino € Cena 2: A necessaria interconexdo entre
aprendizagem conhecimentos especificos e os didaticos-

pedagbgicos

Na construg@o dos caminhos para estabelecer respostas a questdo problematizadora da
pesquisa, tinhamos certo de que um das trajetorias por nds escolhidas seria afirmar a

interdependéncia entre as relagdes necessarias a constitui¢ao da atividade pedagogica do
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professor de matematica. Para que isto ficasse evidente na andlise dos dados eram necessarias
as condigdes e circunstancias que tornassem possivel tal objetivagcdo. Ou seja, era necessario
que nossos sujeitos de pesquisa criassem situacdes favoraveis para que ocorresse a
aprendizagem consciente como produto de um ensino intencionalmente organizado. Tal
resultado era completamente subordinado a consciéncia da fun¢do ontoldgica de professor e
dos estudantes como sujeitos ativos interconectados no processo de ensino e aprendizagem

escolar do homem como espécie dotada dessa particularidade.

Foram estas particularidades evidenciadas nos flashes que compuseram o percurso de
compreensdo realizado pelos professores em formagao. Mesmo negado a eles durante quase
todo o seu trajeto formativo, a atividade pedagogica do professor de matemadtica possuia
caracteristicas proprias de que eles deveriam se apropriar: “Por sinal praticamente nunca nem
falamos em ensino nem aprendizagem, nem nas aulas de didatica no segundo ano, e quando
raramente faldvamos era como se fossem duas coisas tdo separadas e distantes, tipo assim, a

gente ensina e ai quem quer aprende” (FLASH I - VIVIAN, CENA 1).

Seguindo o caminho das transformagdes sofridas pelos professores em formagao sobre
a integracdo do ensino e da aprendizagem no bojo do processo de constituicdo da atividade
pedagogica, temos o flash a seguir: “e hoje nas aulas tivemos a certeza de que isso funciona e
¢ superligado: o que a gente planeja pra ensinar, como queremos ensinar, o jeito de
organizar o ensino, tem tudo a ver com o jeito deles aprenderem” (FLASH 2,VANUSA,
CENA 1).

De acordo com Libaneo (2013, p. 23), consiste o ensino “na ampliagdo do
desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos por meio dos contetidos”. O autor
ressalta que a aprendizagem “‘envolve a apropria¢do pelo individuo da experiéncia social e
historica expressa nos conhecimentos e modos de a¢do que, com a adequada orientagdo do
ensino, levam ao desenvolvimento mental [...]” (2012, p. 9). Isto ¢, “ [...] a verdadeira
aprendizagem ndo ¢ adquirir conhecimento, nem as agdes que o aluno realiza na
transformagdo de um material quando est4d adquirindo um conhecimento, mas um processo de
mudanca interna, de reorganizagio mental” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 342). Esse
ensino e a aprendizagem alicercados nessas premissas eram o que desejavamos oferecer aos
professores em formacgdo e, consequentemente, aos alunos da escola-campo. Nessa concepcao

eles acreditaram que as atividades por eles desenvolvidas (CAEPI) e baseadas tedrico-
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metodologicamente nas Atividades Orientadoras de Ensino (AOE) lhes tinham servido de
fio condutor para trazé-los aos niveis de qualidade necessarios ao alcance do
desenvolvimento. Essa constatagdo emerge neste flash: hoje acho que a gente estava mais
seguros no desenvolvimento das atividades, como se tivéssemos certeza de que o que
planejamos baseados na estrutura da AOE ia dar certo” (FLASH 3, BRUNA, CENA 1).
Confiavam que a aprendizagem dos alunos depende da estrutura de sua atividade cogniscitiva

que, por sua vez, estd determinada pelos métodos de ensino e seus contetdos.

Na Cena 2 desse episdédio o sentido da discussdo abarca a interconexdo entre o
conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagogico e, partiu da percepcdo de que os
sistemas formativos docentes necessitam encontrar uma unidade entre esses conhecimentos e
garanti-la no decorrer desses processos de aprendizagens da docéncia. Seguem-se indicios da
compreensdo dessa necessidade por parte dos professores em formagdo: “Termos
conhecimentos especificos dos conteuidos de matematica que iremos ensinar sdo sem duvida
necessdarios para ser professor de matemdtica. Mas ndo sdo suficientes. E infelizmente e isso
que aconteceu em todo nosso processo formativo. O pouco que tivemos de conhecimento
metodologico aconteceu completamente separado dos conhecimentos matematicos, como se
fossem dois mundos completamente distintos” (FLASH 1, ALINE, CENA 2). “Acredito que
um dos papeis do professor ¢ dominar o conteudo que ird ensinar, mais se ndo tiverem
conhecimento das formas de ensinar, somente isso ndo serve. (FLASH 2, TIAGO,CENA 2).
Sobre essa discussdo assim se expressa Libaneo: “ A desarticulagdo entre o conhecimento
disciplinar e o conhecimento pedagodgico tem sido um dos problemas mais frequentes na

organizac¢do dos curriculos para a formacao inicial de professores (2014, p. 4-5).

Compreender o processo de constru¢do de uma unidade entre esses dois
conhecimentos ¢ tdo fundamental quanto compreender a interconexdo entre ensino e
aprendizagem — discutida na cena anterior. Isto equivale a ser capaz de realizar aprendizagens
em diferentes situacdes e contextos que a favoregam, considerando-se as condigdes
individuais de cada sujeito na sua interacdo com seus pares. Essa capacidade tem sido negada
a grande maioria dos licenciandos. Tal como Pimenta (2012, p. 6), consideramos esse fato
como “limitagdes na formagdo inicial de professores, que historicamente acumula indices
precarios devido a formagao aligeirada e muitas vezes fragil tedrica e praticamente, em cursos

nos quais a didatica e as metodologias sdo meros discursos técnicos sobre o ensinar”. O flash
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seguinte exemplifica essa questdo sobremaneira: “durante quase toda nossa licenciatura, o
pouco que tivemos de didatica e metodologias de conteudos ndo serviu para nada, eram
saberes sem rela¢do, os professores ndo demonstravam conexoes entre eles, disso resulta
professores limitados frente as inumeras problematicas de sala de aula, alheios a sua
realidade (FLASH 3, YANN, CENA 2). A apreciacdo de processos formativos docentes
consentiu-nos entender que eles estdo sob bases de um modelo alienante de formacdo de
professores e, portanto, muito diste do intento de propiciar novas formagdes psiquicas no
sujeito. Essa situa¢do ndo condiz com sua condi¢cdo de humano na perspectiva da teoria

historico cultural.

Os vestigios do desenvolvimento ndo sdo individuais, mais sim coletivos, tal como
denotam os flashes: “é porque ndo se ensina o que nao se sabe” (FLASH 4, JOEL, CENA 2).
“entdo tem ¢ que saber os dois: o que e o como ensinar” (FLASH 5, BRUNA, CENA 2).
“aqui na faculdade so se preocupa com o primeiro, o negocio aqui é conteudo” (FLASH 6,
YANN, CENA 2). “Tipo assim, vocés aprendam o conteudo de matemdtica que o jeito de
ensinar vao aprender quando forem professores” (FLASH 7, GABRIELA, CENA 2). Para que
a superagdo dessa dicotomia anunciada pelos professores em formagdo entre os
conhecimentos disciplinar e pedagogico seja efetuada, devemos insistir no fato de
reconhecermos a unidade (ndo a identidade) e a diferenca (nd3o a completa diversidade) da
supremacia de ambos na constituigdo de uma atividade pedagdgica que vise “satisfazer
necessidades formativas por meio do desenvolvimento do pensamento tedrico dos alunos

tendo por base os conteudos escolares” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 345).

Mesclar esses conhecimentos no ambito da formagao docente implica o entendimento
de que o sujeito, na posicdo de professor, deve proporcionar aos alunos a visdo de diversas
formas do mesmo contetdo matematico, que atribuam diferentes sentidos e possibilitem

outras interpretacdes, preferencialmente, que sejam individualmente construidas.
6. Consideracoes Finais

Foi notoério que durante nosso experimento formativo, estabelecemos esforcos para
constituir um processo de apropriacao de outra forma de organizar a atividade pedagdgica, na
qual se pudesse estabelecer como necessario as relagdes entre ensino e aprendizagem e

conhecimentos especificos e pedagdgicos. Almejavamos contribuir para que os professores de
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matematica em formacgdo desenvolvessem o pensamento tedrico acerca da constituigdo de
suas atividades pedagdgicas - andlise e sintese da realidade - na esfera das atividades de
ensino que eles elaboravam na universidade e desenvolviam na escola-campo. Os elementos
de criagdo dos CAEPI (as abstragdes) e a sintese desses elementos nas atividades de
aprendizagem na escola-campo efetivaram em acdes, as quais nos permitiram evidenciar a
unicidade dos processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos pelos professores em
formagdo. Assim, tinhamos por pressuposto a necessidade de organizar o ensino para
apropriagdo do referido processo de compreensao das relagdes necessarias para a constituicao

da atividade pedagogica.

No inicio do processo formativo, os professores, em sua maioria, realizavam anélise
espontanea da atividade pedagodgica do professor de matematica, isto é, uma reflexdao
superficial do que mais lhes causava impacto e ndo uma analise que buscasse compreender o
fendomeno em si. Mas, paulatinamente, as condigdes a eles ofertadas se generalizaram e lhes
permitiram mostrarem-se cada vez mais aptos a aproveitarem a experiéncia. Ressaltamos que
essa ideia ndo pode se confundir com a compreensdo mecanica de uma modelacdo passiva da
natureza humana por meio material e social. As formas de comportamento e as ideias se
constituem na e com a a¢do humana e, durante esta, sdo interiorizadas. Por conseguinte, as
decorréncias sociais da atividade que cunham o sujeito sdo determinadas quase
exclusivamente por sua situagdo historica, a qual também determina em que medida ele
poderd realizar uma escolha livre e consciente dentro dos limites e possibilidades postos
socialmente. Dito de outro modo, o processo de assungdo das relagdes necessarias para a
constitui¢do da atividade pedagodgica do professor de matematica estava condicionado ao
momento socio-historico que os participantes da pesquisa viviam e seria isto que lhes permitiu
modificar seus modos de agdo, tanto como alunos (na universidade), quanto como professores

(na escola-campo).

Em consonancia com o exposto, ousamos afirmar que o ensino e a aprendizagem de
matematica dependem da unidade dos conhecimentos disciplinares e pedagogicos. Com esse
entendimento ndo podemos perder de vista que o ensino ¢ uma constru¢ao social, produzida
em determinado momento historico. Logo, os professores em atividades de ensino devem
dialogar com todas as vozes e constituir um espaco fecundo para que os sujeitos tenham
condi¢des de criar, recriar e produzir novos conhecimentos € ndo apenas ocupar o lugar de

meros repetidores de um determinado saber.

XIl Encontro Nacional de Educagido Matematica 11
ISSN 2178-034X



v
\:‘\, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\\\\EN EM S&o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\& COMUNICACAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CEDRO, W.L. O motivo e a atividade de aprendizagem do professor de matematica: uma
perspectiva historico-cultural. Tese (Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educacao,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2008.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

LIBANEO, J. C. Didatica como campo investigativo e disciplinar e seu lugar na formacio
de professores. In: Curriculo, Didatica e Formagao de Professores. OLIVEIRA, Maria R. N.
S. PACHECO, José A. B. Sao Paulo: Papirus, 2013.

. A integracio entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagogico na formacio de professores e a contribuicio da teoria do ensino de Vasili
Davidov. In: Adeus professor, adeus professora. LIBANEO, J. C. Sao Paulo: Cortez, 2014.

. FREITAS, Raquel A. M. M. Vasiliv Vasilyevich Davydov: a escola e a
formag¢do do pensamento tedrico-cientifico. In: Ensino Desenvolvimental: vida, pensamento e
obra dos principais representantes russos. Uberlandia: EDUFU, 2013. 316-350.

. Didatica e Docéncia: formacao e trabalho de professores da educacao
basica. I Simposio sobre Ensino de Didatica LEPED - Laboratorio de Estudos e Pesquisas em
Didatica e Formacao de Professores, 27.3.2012.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e
pratica? 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SILVA, M. M. (2014). Estagio Supervisionado: o planejamento compartilhado como
organizador da atividade docente. Dissertacdo de Mestrado, Goiania, Programa de Mestrado
em Educacdo Ciéncias e Matematica, Universidade Federal de Goias.

. CEDRO, W. L. Estagio Supervisionado e Planejamento Compartilhado:
possibilidades da organizacdo do ensino de professors de Matematica em formacgao. Revista
Educacdo, Matematica e Pesquisa (EMP). Sao Paulo, v.17, n.2, pp.190-215, 2015.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
. Obras Escogidas II. Madri: Visor e MEC, 1993.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



