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Resumo:

O presente trabalho tem como objetivo apresentar e discutir os resultados das agdes realizadas
em um projeto de ensino cujo objetivo era utilizar a Historia da Matematica como recurso
pedagogico para o ensino-aprendizagem de conceitos matematicos, através da execucdo de
oficinas pedagdgicas nas escolas da rede publica de ensino do Litoral Norte. O projeto visou
contribuir com a formac¢ao do licenciando, proporcionando um novo olhar sobre a Historia da
Matematica, a partir do seu estudo e da producdo de materiais didaticos, para o ensino de
conceitos matematicos, bem como, contribuir com a formagao dos alunos do Ensino Médio das
escolas parceiras. Como resultados do projeto ressaltamos a aprendizagem dos alunos do
Ensino Médio, com relacdo a Historia da Matematica. Quanto aos bolsistas, com a sucessao das
atividades e materiais elaborados adquiriram experiéncia e aprenderam a superar algumas
limitagdes no campo da Matematica e do ensino da Matematica

Palavras chaves: Historia da Matematica — Oficinas pedagdgicas — Ensino-aprendizagem
1. Introduciao

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) destacam que a Historia da
Matematica ndo deve ser vista como separada do ensino da Matematica, mas como uma fonte
de compreensdo de conceitos, e isso pode ser possibilitado pela conex@o com a resolugdo de
problemas e com outras metodologias de ensino. Ao final do trecho sobre o papel da Historia

da Matematica no curriculo brasileiro, Fauvel e Maanem (2002) revelam um problema que deve
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inquietar os pesquisadores dessa area: muitos professores dizem porque serd benéfico usar a
histéria no ensino da Matematica, mas recebem pouca orientagdo sobre como fazé-lo.

Mendes (2001a) concorda com o fato de que faltam orientacdes para o professor em
termos informativos, ou seja, materiais que versem sobre o desenvolvimento da Matematica e,
decorrente disso, propostas metodologicas de utilizacdo das mesmas no ensino da Matematica
escolar. Isso, a nosso ver, pode ser um dos fatores que contribuem para a pouca utilizacao da
Histéria da Matematica na sala de aula. Segundo o autor, isso acontece porque dificilmente se
encontra uma Histéria da Matematica centrada prioritariamente no aspecto escolar, mas
encontra-se nos materiais uma Historia da Matematica feita por pesquisadores e historiadores
da Matematica, preocupados com o contexto cientifico do conhecimento matematico
(MENDES, 2001a).

Observamos também em nossa pratica que a ideia que ainda permeia as salas de aula ¢
de que a Matematica ¢ uma ciéncia pronta e a Histéria da Matematica serd estudada com o
intuito dos alunos compreenderem como os conhecimentos matematicos se solidificaram.
Dessa forma, a Histéria da Matematica quando utilizada se torna somente um item a mais na
sala de aula, se detendo a apresentacdo de fatos marcantes ou a biografias de matematicos
famosos (BRASIL, 1998). A maioria dos professores desconhece como a Historia da
Matematica pode ser fonte de conhecimento matematico.

Essa problemadtica provocou uma inquietagdo no sentido de elaborar propostas que
fagam com que os futuros professores tenham contato com a Historia da Matematica como uma
metodologia de ensino. Pensamos ainda que esta proposta baseada na Historia Matematica pode
auxiliar também na compreensdo dos conceitos matematicos dos alunos da Educacdo Bésica.
Fazendo um caminho em que a Historia da Matematica seja primeiramente uma forma de
aprender matematica para os alunos do curso de Licenciatura, em seguida uma forma de
planejar e executar aulas com atividades e outros materiais didaticos por estes licenciandos,
chegando ao ensino de conceitos matematicos aos alunos da Educagdo Basica.

Nesse sentido elaboramos um projeto de ensino no programa das Licenciaturas da UFPB
(PROLICEN/UFPB), que teve como intuito utilizar a Histéria da Matematica como recurso
pedagogico para o ensino-aprendizagem de conceitos matematicos, através da execucdo de
oficinas pedagogicas nas escolas da rede publica de ensino do Litoral Norte (Paraiba). No
presente trabalho discutiremos os resultados do referido projeto, contemplando todas as fases
de sua execugdo: a avaliacdo diagnoéstica inicial, as atividades historicas e a avaliagdo

diagnostica de saida.
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2. Metodologia

Para alcangarmos o objetivo proposto em nosso projeto, escolhemos uma abordagem
qualitativa, visto que o que nos interessa sdo os dados descritivos. Segundo Bogdan e Bliken
(1994), nesse tipo de pesquisa os dados recolhidos sdo imagens, palavras, impressdes € nao
nameros. Segundo os autores, os investigadores qualitativos ndo reduzem suas narrativas a
simbolos numéricos, “tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
o possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos”. (BOGDAN; BLIKEN, 1994,
p. 48).

Para alcangar os objetivos do projeto, contamos com as fases seguintes:

e Estudo inicial da Historia da Matemdtica como recurso pedagogico, por parte dos
licenciandos, bolsista e voluntario do projeto.

e Procura e fortalecimento de parcerias com as escolas da Rede Publica do Litoral Norte.
Tivemos como escola parceira uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio,
situada no municipio de Mamanguape-PB.

e Escolha da obra e dos temas matematicos que foram trabalhados nas oficinas.
Trabalhamos com a obra de Pascal (2013) o Tratado sobre o Tridngulo Aritmético, por
se tratar de uma fonte original traduzida para o portugués.

e Elaboracdo de materiais e execucdo das oficinas com os alunos do Ensino Médio da

escola parceira;

3. A Historia da Matematica através de Atividades

Ao discorrer sobre a utilizagdo da historia da Matematica, Fossa (2001) nos propde um viés
a ser utilizado com os textos histéricos, tomando-os como base para a constru¢ao do conteudo
a ser trabalhado em sala de aula. A Histéria da Matematica poderia ser usada como uma fonte

de producdo de atividades, sendo essa uma das maneiras mais eficazes de ensinar Matematica.

[...] adotando essa nova concepgéo sobre o uso da historia da Matematica, o professor
podera usé-la como fonte de enriquecimento pedagdgico e conduzir suas atividades
num caminhar crescente, em que o aluno investigue, discuta, sintetize e reconstrua as
nogdes Matematicas anteriormente vistas como definitivas sem que o aspecto
histérico tivesse sido usado para despertar o interesse de quem as aprende [...]
(MENDES, 2001b, p. 32).
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Essa alternativa sugerida por Fossa (1995) ¢ a utilizagao de atividades historicas para o
ensino de Matematica. As atividades construidas a partir do material histdrico podem conduzir
o aluno em um caminhar crescente de compreensdo dos conceitos matematicos revelados no
material, além de trazer uma dindmica mais proveitosa para a sala de aula. Nessas atividades,
os alunos (futuros professores) t€ém a oportunidade de compreender de que forma os
matematicos se relacionaram com os contetdos e de perceber que a cada época essa relagao
muda, mudando, assim, a forma de ensina-los.

Nessa mesma linha de pensamento, podemos citar os trabalhos de Mendes (2001a;
2009) e Miguel et al. (2009), em que enfatizam que a investigacdo historica pode contribuir
para promover uma aprendizagem reflexiva e com significado, pois a concepg¢ao de atividades
historicas subjacentes as atividades propostas por esses autores parte do principio de que
experiéncias manipulativas e visuais do aluno contribuem para que o conhecimento se
manifeste a partir da interacdo sujeito-objeto do conhecimento. Segundo Mendes (2009), essas
atividades propiciam a expressdo oral do aluno, pelas discussdes com os colegas de sala,
levando a um movimento de agdo-reflexdo e posterior simbolizagdo dos objetos matematicos.

De acordo com Mendes (2009), essas atividades, em sua maioria, sdo geralmente
desenvolvidas na educagdo basica. Porém, a possibilidade da utilizacao de atividades historicas
¢ aberta também a outros niveis de ensino, desde que o nivel de complexidade dos contetidos
abordados nas atividades se adéquem ao nivel cognitivo dos estudantes aos quais as mesmas se
destinam.

Esses argumentos justificam a importancia da utilizagdo da Histéria da Matematica em
um contexto de formagdo de professores a partir de atividades histdricas, levando-os a
compreender a construcao dessas atividades e a reflexdo dos conteudos e problemas presentes
nas mesmas. Essas atividades podem ser utilizadas, ainda, no ensino de conceitos matematicos
aos alunos do Ensino Médio através de oficinas pedagdgicas.

Assim, trabalhar através de oficinas pedagdgicas ¢ uma oportunidade para que os
professores e alunos interajam com o conhecimento matematico de um modo criativo e ativo
por meio da manipulagdo do material concreto, pois se acredita que este conhecimento passara
a se tornar produtivo e significativo aos individuos que o busca. E com isto, convence-nos a

concordar com a colocacdo de Paviani e Fontana (2009) quando afirmam que:
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Uma oficina ¢, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional de aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a agdo ¢ a reflexdo. Em outras palavras, numa
oficina ocorrem apropriagdo, constru¢do e produgdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva (p. 02).

4. O Projeto de Ensino

Nosso projeto, em formas de oficinas, foi realizado em duas turmas de 2° ano do Ensino
Médio de uma escola da rede estadual, situada no municipio de Mamanguape-PB. Iniciamos o
trabalho aplicando algumas questdes iniciais sobre a vida escolar dos alunos, bem como uma
sondagem para saber os conhecimentos prévios dos alunos acerca da nossa tematica.

Planejamos trés atividades para as oficinas, baseadas no trabalho de Dias (2014). Na
primeira atividade abordamos a lei de formag¢do do Triangulo Aritmético para que conhecessem
o Tridngulo e aprendessem a construi-lo, na segunda atividade foram apresentadas as cinco
primeiras consequéncias de Pascal que foram escritas a partir da lei de formacdo do Triangulo
aritmético.

A terceira atividade teve como contetido as combinagdes que podem ser estudadas com
o Triangulo Aritmético e ¢ também conteudo de Anélise Combinatdria vista no 2° ano do Ensino
Médio. Essas atividades foram realizadas pelos alunos em duplas, a partir de uma dindmica
investigativa. Por fim, pedimos para que os alunos das duas turmas respondessem uma
avaliagdo final, individualmente, para observarmos o nivel de compreensao que adquiriram a
partir do contetido abordado e das atividades.

Faremos, a partir de agora, uma discussdo sobre o questionario diagnostico inicial, as
atividades histdricas e a avalia¢do diagndstica de saida, de cada uma das turmas trabalhadas.

Iniciamos a primeira oficina na turma do 2° ano do ensino médio da Tarde (que

chamaremos Turma 1) no dia 14 de setembro de 2015. Entregamos aos alunos uma atividade
inicial para diagnosticar o que eles sabiam sobre o tema abordado, logo eles responderam, e por
volta de 10 minutos, fizemos o recolhimento do diagndstico. Neste dia estavam presentes vinte
e seis alunos (26) que responderam o questionario diagnoéstico. Os resultados desta avaliagao

se encontram no quadro 1.
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Vocé ja estudou | Vocé ja teve Vocé gostaria Vocé lembra de
algumtemada | curiosidade de de aprender ter visto algo
Histdria da pesquisar sobre | matematica sobre
Matematica em | a Histdria da através da combinagdes?
sala de aula? Se | Matematica em | Histdria da Sabe o que é
sim, consegue livros, revistas Matematica? uma
lembrar algum | ou sites da Porqué? combinagdo?
tema? internet? Se
sim, sobre o que
vocé pesquisou?
SIM 2 2 24 3
NAO 24 24 2 23
TALVEZ

Fonte: Arquivo do Projeto

Pudemos observar na primeira questdo que apenas dois alunos ja haviam estudado algo
sobre a Histéria da Matematica, porém, eles ndo lembram o tema que estudaram. Na segunda
pergunta um dos alunos respondeu da seguinte forma: “Nado. Nem sabia que isso existia. Uma
aluna que ‘sim’ respondeu “Sim, como comegou a matematica”.

Com relacdo a terceira questdo, que pergunta se os alunos gostariam de aprender através
da Historia da Matematica, obtivemos as seguintes respostas:

“Sim, se for melhor que a matematica comum”.

“Sim, porque eu nunca procurei saber”.

“Sim. Porque vai ser uma descoberta e vai ser interessante”.

“Sim, porque é um meio de saber como era a matemdtica anteriormente e é bastante
interessante”.

“Sim, porque ndo entendo quase nada”.

“Ndo, mas pretendo porque sei que vai ajudar e muito.”

Observamos por essas respostas que a maioria dos alunos pareciam curiosos em
aprender mais sobre a Historia da Matematica. Porém, observamos também uma certa
apreensdo de que seja diferente do “pensamento arido” da Matematica.

Na quarta questdo, dentre os alunos que disseram que j& tinham visto Combinagdes,
apenas uma disse que sabia o que era e colocou como resposta “E alguma coisa que se encaixa
na outra’.

Também ministramos essa oficina para a turma do 2° ano médio da Manha que
chamaremos Turma 2) da mesma escola. Iniciamos nessa turma no dia 08 de novembro de

2015, realizamos o mesmo processo de apresentagdo e entrega dos questionarios. Nesta turma
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haviam dezenove (19) alunos presentes, as respostas dessa turma podem ser observadas no

quadro 2.
Quadro 2: Dados diagnostico inicial — Turma 2
Vocé estudou Vocé ja teve a Vocé gostariade | Vocé lembra de
algum tema da curiosidade de aprender ter visto algo
Historia da pesquisar sobre a | Matematica sobre
Matematica na Historia da através da Combinagbes?
sala de aula? Se Matematica em Historia da Sabe o que é uma
sim, consegue livros, revistas ou | Matematica? combinagdo?
lembrar algum sites da internet? | Porqué?
tema? Se sim, sobre o
que pesquisou?

SIM 4 2 3 2

NAO 15 17 15 17

TALVEZ 1

Fonte: Arquivo do Projeto

Teceremos algumas observagdes sobre o questionario acima. Na primeira pergunta,
quatro alunos responderam sim, porém eles ndo lembram do tema estudado em que foi utilizada
a Historia da Matematica. Na segunda questao dois alunos afirmaram que j& haviam pesquisado
sobre a Historia da Matematica, um deles afirmou ter pesquisado sobre alguns matematicos e a
outra aluna pesquisou o porqué que a matematica existe. Um dos alunos, que ndo havia
pesquisado, acrescentou sua fala dizendo que j& teve curiosidade, mas nunca parou para
pesquisar.

Na terceira questao apenas dois alunos afirmaram querer estudar Matematica a partir da
Histéria. Um deles respondeu da seguinte forma “Sim, porque descobriria qual foi a
necessidade que os matemdticos tiveram para formarem tantas formulas. Outro aluno
respondeu: “Talvez, se for mais simples aprender”.

Na quarta questdo uma aluna que respondeu sim disse a seguinte frase: “Acho que
combinagdo ¢ quando comparamos uma coisa com a outra”. E a outra aluna afirmou nao
lembrar o que ¢ uma combinagdo. De acordo com o questionario a maioria dos alunos nunca
estudou Matematica a partir de sua Histdria e também apresentou pouca curiosidade sobre a
Histéria da Matematica.

Ap0s a aplicacdo do questionario diagndstico a professora coordenadora do projeto fez
uma explanag@o sobre a importancia de utilizar a Historia da Matematica em sala de aula como
recurso didatico e falou de Blaise Pascal e de suas descobertas sobre as aplica¢des no Triangulo
Aritmético dando énfase as combinagdes. Pudemos perceber que, além da boa receptividade,

eles estavam visivelmente curiosos sobre o contetido que seria apresentado.
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Dando continuidade, pedimos que formassem duplas e em seguida entregamos
miniaturas do Triangulo Aritmético ja preenchidos, para que eles pudessem acompanhar a nossa
explicagdo sobre como era feito o preenchimento do Triangulo. De forma a aprender a
reconhecer as células, fileiras paralelas e perpendiculares, células reciprocas e base. Os
triangulos preenchidos foram recolhidos, e novos tridngulos, agora em branco, foram entregues
para que eles tentassem preencher de acordo com o que tinham aprendido. Esta atividade foi
desenvolvida em duplas.

No segundo dia de oficina expomos o Tridangulo Aritmético e explicamos cinco das
dezenove consequéncias observadas por Pascal. Aplicamos uma atividade na qual eram
trabalhadas as Consequéncias de nimero 1 a 5, que apresentavam resultados das operagdes
entre as células. Percebemos que nesta segunda atividade houve muitas duvidas, sobretudo na
quinta consequéncia, pois eles ndo lembravam o que seriam células reciprocas, fizemos uma
explanacdo mostrando o passo-a-passo e eles conseguiram compreender. Com relagdo as outras
dificuldades e questionamentos, nos empenhamos para auxilid-los igualmente indo em cada
dupla.

A terceira atividade da oficina traz uma das aplicagdes do Tridngulo Aritmético
proposta por Pascal (2013), a aplica¢do as Combinagdes.

Trabalhamos com os alunos apenas a Proposicdo I e o Lema V utilizando os dois
métodos propostos por Pascal para encontrar as combinagdes dentro do Triangulo Aritmético.
Devido, primeiramente, as limitagdes do tempo das oficinas, e também porque nessa etapa do
Ensino Médio (2° série) o tema Combinagdes seria aplicado a eles no conteido de Analise
Combinatoria.

Como o lema V foi apresentado por Pascal também como um problema, o langamos
aos alunos: Dados dois numeros desiguais, descobrir no Tridangulo Aritmético, de quantas
maneiras o menor se combinara no maior.

Ao final das oficinas pedagdgicas realizamos uma avaliacdo individual para
verificarmos o aprendizado dos estudantes em relagdo ao contetido apresentado. Distribuimos
entre os estudantes um questionario composto por (3) trés questdes. A primeira questdo, tratava-
se do preenchimento do Triangulo Aritmético, a segunda, tratava-se de localizar dentro do
Triangulo Aritmético as combinagdes propostas em duas alternativas (itens a e b) e a terceira,

tratava-se de relatar a experiéncia pessoal de aprendizado sobre as atividades do Projeto.
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Na turma 1, 19 (dezenove) alunos responderam o questionario e todos preencheram
corretamente o Triangulo Aritmético usando o nimero 1 como gerador. Podemos ver um

exemplo desse preenchimento na Figura 1.

Figura 1: Diagndstico de saida Questdo 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

PROGRAMA DE LICENCIATURA- PROUCEN

PROJETO: A HISTORIA DA MATEMATICA COMO RECURSO PEDAGOGICO: UMA
FORMA DE ENSINAR E APRENDER MATEMATICA .ot

Nome:

1. Preencha o Tridngulo Aritmético abaixo, tendo 1 como gerador.
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Fonte: Arquivo do Projeto

Por sua vez, na turma 2, 14 (catorze) alunos responderam o questionario sendo que,
apenas 12 (doze) apresentaram respostas corretas. Porém, vale destacar que dentre os 14
(catorze) alunos, 10 (dez) usaram o nimero 1 como gerador, assim como pedia a questdo, e
consequentemente, preencheram o tridngulo de forma correta. Todavia, os 4 (quatro) alunos
restantes, optaram por preencher com gerador 2, e apenas 2 (dois) deles fizeram isso
corretamente, o que nos leva a perceber as dificuldades de alguns alunos em trabalhar com um
gerador diferente do nimero 1.

Os alunos, Denis e Tamara, tentaram usar o nimero 2 como gerador € nao foram bem
sucedidos pois cometeram o mesmo erro. Preencheram a fileira perpendicular corretamente,
porém a fileira paralela de maneira incorreta, esqueceram que o gerador nao softre alteragdes.

Na segunda questdo avaliamos o aprendizado dos alunos referente ao tema
combinagdes no Tridngulo Aritmético. Essa questdo era composta por duas alternativas (itens
a e b) na qual os alunos localizariam dentro do Tridngulo Aritmético as combinagdes propostas
utilizando o método de sua escolha.

Dentre os 19 (dezenove) alunos que responderam a avaliagdo, 14 (catorze)
responderam corretamente, mas somente trés deles deixaram claro que escolheram o segundo

método. Enquanto que 5 (cinco) apresentaram respostas incorretas.
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Na turma 2, dentre os 14 (catorze) alunos que responderam a avalia¢do, apenas 10
(dez) apresentaram corretamente os resultados. Enquanto que 4 (quatro) ndo obtiveram bom
éxito. Dentre as cinco respostas incorretas, 3 (trés) alunos tentaram preencher o Triangulo
Aritmético com gerador 2. As alunas Dandara e Tamara, compreenderam bem como localizar
as combinacdes dentro do tridngulo, porém como ndo haviam preenchido o Tridngulo
Aritmético de maneira correta, ndo conseguiram responder a questao.

Na terceira questdo da avaliacdo diagndstica, abrimos espaco para o aluno relatar a sua
experiéncia pessoal de aprendizado sobre a Historia da Matematica, especialmente sobre as
atividades realizadas com Triangulo Aritmético de Pascal.

Os 19 (dezenove) alunos responderam unanimemente que foi uma experiéncia positiva
e proveitosa, e que a partir do Projeto conheceram um pouco da Histéria da Matematica e isso

despertou neles o desejo de aprender mais sobre o assunto como podemos ver na Figura 2.
Figura 2: Diagnostico de saida aluna Janaina
3. Fale um pouco para nés sobre o que vocé achou das atividades que

aplicamos. Conte um pouco sobre a experiéncia de estudar o Tridngulo
Aritmeético e as combinacdes.

You P _&ga[ etudan o YJaamgcdo ﬁmlﬁ"r\x}—'@’
Jan ametodao flswn dordaessomte LOL J—VD’CM\.C{Q)‘
B8 nako ok iCr

Fonte: Arquivo do Projeto

Dos 14 (catorze) alunos que responderam a avaliagdo na Turma 2, todos foram
undnimes em relatar como foi proveitosa a experiéncia sobre a Historia da Matematica
envolvendo as atividades com o Tridngulo Aritmético, inclusive que isso despertou neles o

desejo de se aprofundar no assunto (Figura 3).

Figura 3: Diagnostico de saida aluno Eduardo

3. Fale um pouco para nés sobre o que vocé achou das atividades que
aplicamos. Conte um pouco sobre a experiéncia de estudar o Trxangulo
Arltmetuco e as combma(;oes /:{/ Iy
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Fonte: Arquivo do Projeto
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Com esta avaliacdo concluimos as oficinas ministradas. Na oficina ministrada na
Turma 1, ndo encontramos adversidades de receptividade ou de tempo, as oficinas foram
realizadas em 4 (quatro) dias, contando com uma carga-horaria de 8h/a. Apesar da dificuldade
de aprendizado entre os alunos por se tratar de um conteudo desconhecido, todos conseguiram
realizar as atividades propostas no tempo previsto e com bom aproveitamento.
J& na segunda oficina ministrada, Turma 2, ndo tivemos problemas com receptividade
mas no entanto enfrentamos grande dificuldade com o tempo por conta de feriados e
imprevistos dentro da escola. Desse modo, tivemos que concluir a oficina com 3 (trés) dias ao
invés de 4 (quatro) como aconteceu na primeira turma. Mesmo assim, todos os alunos mesmo
alguns apresentando dificuldades, conseguiram concluir as atividades propostas e com bom

aproveitamento.

5. Consideracgoes Finais

Apb6s o estudo da revisdo bibliografica, concluimos que a leitura dos materiais foi
importante para nossa formacao académica, proporcionando um novo olhar sobre a Historia da
Matematica, por propor uma Histdria rica que ndo estd presente nos livros Didaticos escolares.
Concluimos ainda que o estudo do Tratado nos preparou para mostrar aos alunos o Tridngulo
Aritmético através de sua Historia, através da producdo de materiais didaticos, textos,
atividades, para o ensino dos conceitos matematicos envolvidos.

Com o desenvolvimento do projeto, percebemos a importancia de abordar um tema
importante e ao mesmo tempo esquecido nas salas de aula. O envolvimento e o
comprometimento dos envolvidos foi de suma importancia para termos alcangado bons o Desde
os estudos iniciais até a realizacdo e conclusdo das oficinas na escola parceira, todos se doaram
e deram o melhor individual e coletivamente em prol da realizagdo do Projeto.

Mesmo diante das dificuldades, os educandos aprenderam um pouco sobre a Historia
da Matematica (até entdo era desconhecida para eles) e passaram a enxergar a Matemadtica com
um olhar diferente. Segundo seus proprios relatos foi uma experiéncia positiva e proveitosa e
que agucou neles o desejo e a curiosidade de saber mais sobre o assunto.

Quanto a nds, licenciandos/bolsistas, com a sucessdo das atividades e materiais
elaborados adquirimos experiéncia e aprendemos a superar nossas limitagdes no campo da
Matematica e do ensino da Matematica. As atividades planejadas e desenvolvidas nos estudos

iniciais contribuiram na area do conhecimento matematico; contribuiram para a articulagdo da
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teoria (estudos iniciais) e pratica (realizagdo das oficinas). Enfim, o Projeto possibilitou nossa

qualificacdo como futuros professores em processo de formacao.
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