a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
{
Sociedade Sio Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 | “\\
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

ESCOLARIZACAO PRECOCE E MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL:
DIALOGOS POSSIVEIS

Thiago Valim Oliveira
Mestrando em Educacdo - Universidade Nove de Julho
thiagovalim.oliver@hotmail.com

Resumo:

Aborda-se a questdo de como a matematica tem sido tratada pelo viés de praticas pedagdgicas
institucionalizadas que vem sendo denominadas de escolarizagdo precoce da infancia, onde
privilegia-se o ensino de conceitos isolados e com pouca ligagdo com a realidade por meio de
atividades que visam majoritariamente a realizagdo de exercicios mecanicos, estereotipados,
que nao articulam interdisciplinarmente os saberes entre si em prol de uma construgdo
significativa de conhecimentos. Este estudo pauta-se em uma metodologia qualitativa de
cunho bibliogréfico, visando desvelar e analisar criticamente, a luz de tedricos que versam
sobre as acdes educacionais na Educagdo Infantil, bem como, tendo o suporte das proposi¢des
de Kamii (1990), Kishimoto (1998, 2001, 2009), Kramer et all (2011), Mello (2007), Paulo
Freire (1980, 1981, 1987, 2002, 2005, 2008), dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998), a fim de consubstanciar as discussdes em torno do saber
matematico com as criangas pequenas.

Palavras-chave: Matematica; Educagdo Infantil; Escolarizagdo Precoce; Praticas
Pedagodgicas.

1. Introduciao

Ao analisar as praticas pedagdgicas tangentes ao saber matematico na Educagdo
Infantil, percebe-se que muitos professores encaminham suas acdes pedagogicas na
contramdo dos predispostos que as ciéncias da educacdo e do desenvolvimento humano

indicam sobre a constru¢do do pensamento matematico na pequena infincia.

Tal realidade denota que estes docentes preferem continuar a olhar as "sombras" do
senso comum, conforme a alegoria do Mito da Caverna de Platdo, ndo querendo vislumbrar as
luzes, isto €, as novas possibilidades que se descortinam e que respeitam os tempos de
aprendizagem, o ritmo do educando, seu contexto sdcio-histdrico-cultural, de modo que a

aprendizagem se apresente ao pequeno aprendiz como algo significativo e interessante.

Isso pode ser averiguado ao adentrar o microcosmo da sala de aula e encontrar

criancas de quatro e cinco anos sentadas, as vezes imobilizadas, feitas como corpos doceis,
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nas palavras
de Focault (2010), participando de aulas que tém caracteristicas andlogas as do Ensino

Fundamental, gerando um quadro de escolarizagdo precoce da infincia.

Sendo assim, parte-se do seguinte problema: Como a escolarizagdo precoce pode
prejudicar a formacdo de conceitos/conhecimento l6gico-matematico pela crianga? Por isso,
delineiam-se como objetivos investigar e analisar o que ¢ a escolarizagdo precoce de acordo
com varios pesquisadores com versam sobre o assunto, para compreender como a educagao
matematica ocorre sob essa perspectiva de ensino e quais sdo as possiveis implicacdes para a
constru¢do, por parte da crianga, do conceito de nimero. Para isso, o presente estudo usara

uma metodologia qualitativa de cunho bibliografico.

2. Escolarizacao Precoce

Sebastiani (2009) caracteriza a escolarizagdo precoce como um processo baseado em

[...] experiéncias que trazem para a pré-escola, especialmente, o modelo da escola
fundamental, as atividades com lapis e papel ou atividades realizadas na mesa, a
alfabetizagdo ou a numeralizagdo precoce e o cerceamento do corpo, a rigidez dos
horarios e a distribui¢do de atividade, as rotinas repetitivas pobres ¢ empobrecedora
(SEBASTIANI, 2009, p. 43)

Corroborando com a autora citada acima, Kishimoto (2001) entende a escolarizacio
precoce como um "termo utilizado para denominar a introducdo de leitura, escrita e calculo
por meio de procedimentos inadequados sem valorizar as experiéncias infantis".

(KISHIMOTO, 2001, p. 235).

Assim, as criangas da Educagdo Infantil acabam sendo submetidas a um modelo de
aprendizagem verbalista, expositivo e adultocéntrico, que calca-se mais nas idealizadas
expectativas que o adulto tem sobre elas, do que em praticas que levem em conta a sua
veemente necessidade de conhecer o mundo e organizar as suas experiéncias vividas, de
modo a linguagem e do saber matematico podem contribuir muito neste processo. Entretanto,
ao invés disso, os pequenos educandos desde cedo, devido a forma de educagdo a que sdo
expostos, acabam por encara-la como algo extremamente abstrato, complexo e, em muitos

casos, inatingivel e sem funcdo real para e com a vida.

Deste modo, Mello (2007) afirma, com base em estudos realizados sob o enfoque
histérico-cultural, que muitas praticas educativas observadas na educag¢do para primeira

infancia, frequentadas por criancas entre 3 e 5 anos, sdo baseadas em concepcdes superadas

2 XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X




i= v
a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades \\‘ ;\l
Sociedade Sio Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \“\ \
Brasileiraﬂde \
g, COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\\\\\
Encontro Nacional de Educagao Matematic
sobre a relacdo
entre educacao e desenvolvimento, levando "a equivocos que empobrecem o desenvolvimento
com a pretensdo de garantir a antecipa¢do de aprendizagens proprias das etapas posteriores"
(MELLO, 2007, p. 83). Com isso, hé4 a preocupacdo exagerada com "a formacdo de conceitos
isolados e pontuais, caracterizados, por exemplo, pela aprendizagem de formas, cores e

tamanhos isolados de situacdes concretas" (MELLO, 2007, p. 92).

Entdo, para Kishimoto (2009), o curriculo torna-se um mosaico, predominando
"fragmentos de atividades de ciéncias, matematica, linguagem oral e escrita" (KISHIMOTO,

2009, p. 456).

3. Conhecimento e realidade

Hodiernamente, muito se tem contestado a segmentacdo dos saberes que ocorreram
sob a égide descartiana, oriunda no inicio da modernidade, no século X VI, pois sdo requeridos
do cidadao do século XXI novas competéncias e habilidades que dificilmente sdo bem
desenvolvidas dentro do panorama disciplinar, contemplado e incluso nas praticas de
escolarizagdo precoce. Dentre elas, destaca-se a capacidade de se ter um pensamento
complexo e abrangente, que consegue enxergar o todo e as partes dialética e
concomitantemente, conforme os predispostos teéricos de Edgar Morin:

A teoria da complexidade, na proposi¢do de Edgar Morin, traz reflexdes acerca do
homem, das sociedades, das culturas e das ciéncias sob uma otica humanistica que
ultrapassa a disciplinarizag@o, as especializac¢des, a linearidade e a fragmentag@o do

pensamento que estreita e limita a percepgdo e apreensdo do mundo (DIAS, 2010, p.
29).

As praticas de escolarizacdo precoce calcam-se no idedrio deturpado de que o acesso
aos conteudos e formas de aprendizagem mais académicas corroboram para o éxito futuro da
crianga na sua jornada escolar, esquecendo que as criangas precisam de pré-requisitos para
constru¢ao do pensamento formal que também sdo alcancados por meio das interacdes ladicas

tipicas do universo infantil, desde que mediados e problematizados adequadamente.

Esse idedrio surgiu a partir das proposi¢des compensatorias € preparatdrias cunhadas
especialmente na segunda metade do século XX, na ocasido da abertura da escola publica para
as massas, de modo que Lima (2003) chega ao ponto de afirmar que a Educagdo Infantil
adquiriu um carater adestrador em nosso século, desvelando, com base em suas pesquisas, que

até mesmo para a UNICEF, 6rgao que deveria preocupar-se especialmente com o provimento
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de condigoes
para a vivéncia plena da infancia em prol do desenvolvimento integral do ser humano em
formacdo, ¢ nesse nivel que a crianca deve ser alfabetizada e preparada para a sua
escolaridade futura, a fim de diminuir o indice de repeténcia nos anos iniciais:
Portanto, ainda que a Unicef fale em formagao integral - incluindo as formacdes
fisica, psicologica, social e emocional - o que acaba acontecendo ¢ um ensino pré-

escolar voltado apenas para a formagdo lingiiistica-matematica. Observe-se, ainda,
que a formagdo ética e moral nem ¢ citada pela Unicef (LIMA, 2003, p. 96).

O modus operandi da escolarizacdo precoce na Educagdo Infantil privilegia atividades
estereotipadas, artificiais, mecanicas e, via de regra, alienadas a realidade do aluno, sendo,
por isso, pouco significativas para ele. Por isso, "quando fala-se em realizar atividades sem
significado, fala-se daquelas que ensinam os pequenos a memorizar, treinar e repetir. E que,

todavia, so satisfazem ao adulto" (PRUDENCIO, 2012, p. 16).

Para Kishimoto (2009), uma das razdes para isso acontecer foi a interpretaciao
equivocada das propostas de Decroly. O educador preconizava uma metodologia a partir de
centros de interesses, oficinas, brincadeiras motoras, e constru¢do de brinquedos, além de
folhas impressas com desenhos e jogos de identificacdo, mas parece que desde o inicio do

século XX, no Brasil, o que prevaleceram foram as atividades impressas em papel.

Assim, segundo Kishimoto (1998) as tarefas privilegiadas por muitas instituicdes
infantis continuam sendo as de cunho graficos, fazendo referéncia a "valores relacionados as
atividades didaticas, predominando o modelo escolar, marginalizando a expressao,

criatividade e a iniciativa da crian¢a" (KISHIMOTO, 1998, p. 133).

De acordo com Mello (2007), tal modelo predomina, pois "os partidarios das teorias
mecanicistas do desenvolvimento — quer tenham consciéncia disso, quer ndo — creem que ¢
possivel ensinar qualquer coisa a crianga em idade pré-escolar por meio do treinamento e da
repeti¢do forcada" (MELLO, 2007, p. 98), o que para Kramer, Nunes e Corsino (2011), "tem
provocado o retorno, o reforco e a continuidade de praticas que associam educagdo a
instru¢do, com atividades mecanicas onde as criangas sdo treinadas a seguir instrucdes (cobrir
pontilhado, copiar e repetir)" (KRAMER, NUNES e CORSINO, 2011, p. 72). Para Kishimoto
(2001), tais atividades fazem referéncia a praticas reprodutivas, onde

Cabe a crianga completar a agdo ja delineada ou executa-la conforme a proposta do
professor. Em geral, em qualquer atividade, a concepg¢do ¢ do professor ¢ a
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reprodugdo, da crianca.
Na raiz dessa pratica, prevalece a concepcdo de crianca incapaz de desempenhar
atividade de forma independente (Becchi, 1994) , distinta de ser humano completo,
com potencialidade e autonomia para aprender e se desenvolver (KISHIMOTO,
2001, p. 241).

Assim, hd "a presenca marcante de atividades destinadas a escrita e ao calculo
reforcadas pela reivindicagdo de pais e professores, reiterando os valores da sociedade para a

reproducado dessa pratica" (KISHIMOTO, 2001, p. 242). Em contrapartida:

Embora a os Referenciais Curriculares de Educacdo Infantil e as Diretrizes
Curriculares de Educagdo Infantil assinalem a brincadeira como um dos eixos da
educacdo infantil e autores adotados em projetos pedagogicos, como Piaget (1978) e
Vygotski (1988) erijam-na como atividade relevante e predominante na idade
infantil o brincar, parece ndo ter espago na rotina das escolas infantis paulista nas,
exceto em ocasides especiais, preparadas com grande esfor¢o da equipe, portanto,
sem continuidade e qualidade, pois a freqiiéncia pressupde a qualidade (Novoa,
1992; Formosinho, Oliveira-Formosinho, 2001). Nas salas de atividades, a auséncia
da produgdo infantil, quer nas paredes ou em outros espacos, mostra a pouca
relevancia da expressdo infantil e o principio da estética, elemento integrante da
educagdo infantil, anunciado em 1999, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educagao Infantil (KISHIMOTO, 2001, p. 242).

Na pesquisa de Muller (2006) com criancas da Educagdo Infantil: "Manteve-se
implicito nas vozes das criangas que aquelas vivéncias na Educagdo Infantil ndo tinham uma
importancia em si, mas representavam um momento preparatério para o futuro préximo —a 1?

série" (MULLER, 2006, p. 561), tendo em vista que:

E principalmente, no interior da sala de aula, através de exercicios graficos de
copia e repetigdo de movimentos manuais e da observagdo visual, que a professora
orienta os seus alunos para a compreensdo e memorizagdo de nocdes basicas de
aprendizagem (WAJSKOP, 1999, p. 71).

Com isso, "fica evidente a dicotomia criada entre brincar e trabalho, sendo que este
ultimo aparece como treino de determinadas habilidades para o futuro" (WAJSKOP, 1999, p.
93),

Hoje em dia, o que mais se encontram sao sites e blogs com dezenas e até centenas
atividades, li¢des, que sdo simplesmente impressas e repassadas ao alunos sem nenhum
critério critico, ndo havendo sequer adequacao as peculiaridades da turma, suas capacidades e

ao seu ritmo de aprendizado. Sobre isso, concordamos com Prudéncio (2012) que:

O professor precisa ter clareza e compromisso com a sua profissdo e com as criangas
com as quais convive e trabalha diariamente. Se o docente utiliza-se de instrumentos
facilitadores e de uma metodologia dindmica e diversificada pautada na necessidade
real da crianga, centro de todo o processo educativo e a sua pratica estd centrada no
ludico, na imita¢do, na comunicagdo, na arte, na cultura e no afeto ndo havera
espacos para acdes que estejam voltadas para letramento e alfabetizagdo precoces.
Desta maneira, o educador atua sem acelera¢des de competéncias e habilidades, ou
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¢oes de cunho escolarizante em sua pratica pedagogica, [0 que] permite que a
crianga possa compreender melhor o todo (PRUDENCIO, 2012, p. 19).

Encontramos, entdo, um grave problema epistémico nas praticas tipicas de uma
escolarizagdo precoce da infincia, uma vez que, segundo Severino (2012), no plano
epistemologico, atividades artificiais, mecanicas, estereotipadas e sem sentido proporcionam
ao educando ter uma simples (e, na maioria das vezes, pobre) representacao/contemplacao da
realidade, e ndo uma verdadeira compreensdo sobre ela para interpretd-la e agir da melhor
forma possivel sobre a mesma:

Embora ndo sejamos criadores absolutos dos objetos, nossa relagdo com eles nio ¢
mera contemplagdo: ¢ uma construgdo. Para se aprender como significativo um

objeto (fisico simboélico ou imaginario) é preciso refazer sua estrutura. Este é o
nosso modo de conhecer! (SEVERINO, 2012, p. 23).

Geralmente, tais atividades s@o isoladas, soltas, sem continuidade, ou ligagao de umas
com as outras. Ora pede-se em uma para a crianga fazer bolinhas conforme o numeral, ora
pede-se para ligar os numeros as quantidades, ora pede-se para cobrir o pontilhado do 1, 2, 3...
Sao dadas as criangas dados e informagdes que ndo criam uma rede conectiva de informagdes

relevantes entre si.

De acordo com Severino (2012), as relagdes entre os dados t€ém que deixar de ser
transitivas, para ir ganhando uma dimensdo simbodlica que as torna significativas,
possibilitando que o educando crie nexos explicativos, instaurando sentidos e articulacdes,

satisfazendo, assim, a funcdo subjetiva no ato de conhecer.

Sendo assim, o trabalho com a linguagem e os saberes matematicos na Educagado
Infantil requer que as abordagens privilegiem a constru¢do do pensamento sobre a realidade e
ndo apenas a reproducdo de conceitos que, embora importantes pois sdo frutos da constru¢ao
social, cultural e histéria da humanidade, precisam ser contextualizados dentro de principios
significativos que dialoguem com o universo infantil. Isso, porque:

As criangas, desde o nascimento, estdo imersas em um universo do qual os
conhecimentos matematicos sdo parte integrante. As criangas participam de uma

série de situacdes envolvendo niimeros, relagdes entre quantidades, nogdes sobre
espago (BRASIL, 1998, vol. 3, p. 207).

Segundo os Referenciais Curriculares Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1998), a tarefa das instituicdes de Educacdo Infantil ¢ ajudar as criangas assumirem o papel de

produtoras de conhecimento e ndo de executoras de instru¢des, encaminhando-as para
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formacgao de
cidaddos que saibam pensar por conta propria, sabendo resolver situagdes-problema, fazendo
matematica. Segundo o documento, fazer matematica ¢é:
expor idéias proprias, escutar as dos outros, formular e comunicar procedimentos de
resolucdo de problemas, confrontar, argumentar e procurar validar seu ponto de
vista, antecipar resultados de experiéncias nio realizadas, aceitar erros, buscar dados

que faltam para resolver problemas, entre outras coisas (BRASIL, 1998, vol. 3, p.
207).

Sendo assim, os pequenos educandos requerem ajuda para organizar melhor suas
ideias, informagdes e estratégias, encontrando no professor o parceiro mais experiente que os
auxiliard a progredir nas suas Zonas de Desenvolvimento Proximal (VYGOSTKY, 1989)
rumo a saberes mais elaborados que os embasardo a enfrentar os desafios propostos pela

realidade.

As situagdes-problema que os Referenciais indicam, ainda que necessitem de
planejamento, podem partir de vivéncias espontaneas que surgem em meio as brincadeiras.
Isso demanda que o professor tenha um olhar sensivel e apurado, tendo em vista praticas

pedagbgicas que vao além da escolarizacdo precoce e forcada da pequena infancia.

O professor, nestas situacdes, assumiria o papel de problematizador e pode propiciar
condi¢des e meios para que todos os fatores do desenvolvimento do educandos estejam

envoltos e promovidos no processo, inclusive a corporeidade.

Na confluéncia deste pensamento, Paulo Freire enfatiza que quando se aprende
efetivamente, se aprende de corpo inteiro, ndo apenas com a visdo e a audi¢cdo, mas também
com todos os outros sentidos, porque aprender: "E sempre um saber de percurso [...]: €
quando o corpo vira corpo percebedor" (FREIRE, 1981, p. 11). Pois:

Ao nivel humano, o conhecimento envolve a constante unidade entre acdo e reflexdo
sobre a realidade. Como presengas no mundo, os seres humanos sio corpos
conscientes que o transformam, agindo e pensando, o que os permite conhecer ao

nivel reflexivo. Precisamente por causa disto podemos tomar nossa propria presenga
no mundo como objeto de nossa analise critica (FREIRE,1981, p. 72).

A aprendizagem, portanto, ¢ uma das expressdes da presenca no mundo que uma
pessoa pode ter. Mas no caso da crianca na Educagdo Infantil, se ela ndo tiver oportunidades
adequadas e significativas quanto aos aspectos da sua corporeidade, serd que ela conseguira
sentir-se como presenca no mundo? Ou serd que ela encontrara outros mundos paralelos para

aventurar-se?
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das formas do conhecer se da pelo agir e refletir sobre a acdo executada. S6 que ha espaco(s)
na instituicdo para a infancia para a a¢do, ou apenas para a sujei(¢ao), subjug(acdo)? Por que
ndo se engajar na defesa da aprendizagem, inclusive da matematica, pelo movimento, pela
relag@o ativa e interativa entre os sujeitos, visto que "homem e mundo, mundo e homem , '
corpos conscientes' estdo em constante intera¢do, o que implica o outro. S6 assim ¢ possivel
ver ambos; € possivel compreender o homem e o mundo sem destorcé-los" (FREIRE, 2005, p.

53).

Envolvendo a crianga, seu universo, sua fantasia, ludicidade, espontaneidade e todos
os fatores desenvolvimentais além do cognitivo, corrobora-se para destituicdo de agdes
denominadas por Freire (1980) de Educacdo Bancaria:

Na concepgdo bancaria da educagdo, o conhecimento é um dom concedido por
aqueles que se consideram como seus possuidores aqueles que eles consideram que
nada sabem. Projetar uma ignorancia absoluta sobre os outros ¢ caracteristica de
uma ideologia de opressdo. E uma negacdo da educagdo ¢ do conhecimento como
processo de procura. O professor apresenta-se a seus alunos como seu “contrario”
necessario: considerando que a ignorancia deles ¢ absoluta, justifica sua propria
existéncia. Os alunos, alienados como o escravo na dialética hegeliana, aceitam sua

ignorancia como justificativa para a existéncia do professor, mas diferentemente do
escravo, jamais descobrem que eles educam o professor (FREIRE, 1980, p. 41).

Outro ponto especifico a salientar ¢ o de que:

Na visdo "bancaria" da educagdo, o "saber" ¢ uma doagdo dos que se julgam nada
saber. Doagdo que se funda "numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da
opressdo - a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienag¢do
da ignorancia, segundo sempre a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE,
1980, p. 33).

Nesse molde de educagdo: "O conhecimento lhes ¢ dado como um cadaver de
informag@o - um corpo morto de conhecimento - € ndo uma conexdo viva com a realidade
deles" (FREIRE e SHOR, 2008, p. 11). A flor s6 pode ser vermelha. As nuvens, azuis. O sol,
amarelo. E tudo isso vai paulatinamente podando o senso de imaginag¢ao e criatividade que os

pequenos tém.

Sob esse auspicio, o processo educativo estabelecido e a relagdo professor/aluno tém
como caracteristica a disparidade que distancia os sujeitos uns dos outros e o sujeito
apreendente acaba por afastar-se do conhecimento significativo. Dai, pode correr-se o risco de
cair-se na perigosa armadilha onde a educacdo pode vir a ser sindnimo de opressdo, pois a

Educagdo Bancéria engendra uma situa¢do na qual: "Ao fazer-se opressora, a realidade
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existéncia dos que a oprimem e dos que sdo oprimidos" (1987 p. 21). E esse processo
ocasiona o que Freire chama de “'burocratizagdo da mente' [que ¢ um] estado refinado de
estranheza, de 'autodemissdo' da mente, do corpo consciente, de conformismo do individuo,

de acomodac¢do" (FREIRE, 2002, p. 43).

Focando pelo prisma freireano e indo além de praticas de escolarizagdo precoce na
infancia, a matematica na Educacdo Infantil pode e deve ter um papel primordial que
extrapola as ambiéncias instrumentalizantes, ajudando a crianga a ler e organizar o mundo a
sua volta, visto que, a leitura de mundo precede ndo apenas a leitura da palavra, mas também
a leitura dos a leitura dos nimeros, dos tempo, dos espagos, bem como das grandezas e
medidas que pde ordem no caos e faz da realidade existencial algo possivel de se viver,
buscando sempre se alcangar o que Paulo freire chama de "vocag¢do ontologica do ser

humano", que consiste na capacidade de avangar, de progredir, de ser mais!

4. Escolarizacao precoce e a Educacio Matematica

A escolarizacdo precoce, por entender que o aprendizado se da via acgdes de
transferéncia vertical, verbalista e mecanica (bancaria, como diria Paulo Freire) ndo leva em
conta a maneira como a crianga constroi o conceito de nimero, uma vez que esse ¢ um

processo interno.

Kamii (1990) afirma, com base nos estudos piagetianos oriundos da Epistemologia
Genética, que o conceito de nimero ndo pode ser ensinado pela mera apresentagdo e repeticao
desse tipo de conhecimento, por requerer que a propria crianga construa esquemas mentais
tangentes a numeralizacdo, precisando, para isso, colocar todas as coisas em todos os tipos de
relagdes possiveis, tendo em vista que a estrutura logico-matematica se constroi por meio da
criagdo e da coordenagdo de relagdes logicas, desenvolvendo, assim, a abstracdo reflexiva.

Assim:

Quando ensinamos nimero e aritmética como se nos, adultos, fossemos a TUnica
fonte valida de retroalimentagdo, sem querer ensinamos também que a verdade so
pode sair de nods. Entdo a crianga aprende a ler no rosto do professor sinais de
aprovagdo ou desaprovagdo. Tal instrugdo reforga a heteronomia da crianga e resulta
numa aprendizagem que se conforma com a autoridade do adulto. N&o ¢ dessa forma
que as criangas desenvolverdo o conhecimento do niimero, a autonomia, ou a
confianca em sua habilidade matematica. [...] Embora a fonte definitiva de
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etroalimentag@o esteja dentro da crianca, o desacordo com outras criangas pode
estimuld-la a reexaminar suas proprias idéias. Quando a crianga discute que 2 + 4 =
S, por exemplo, ela tem a oportunidade de pensar sobre a correcdo de seu proprio
pensamento se quiser convencer a alguém mais. E por isso que a confrontagdo social
entre colegas ¢ indispensavel (KAMII, 1990, p. 52).

Nota-se que a escolarizacdo precoce reforca o carater heteronomo da crianga, ndo
ensejando a formacdo de sujeitos criticos e criativos. Nessa concepgao/pratica de ensino, todo
saber verdadeiro ¢ aquele transmitido pelo professor e o aluno € visto como um ser passivo. A
tarefa da educagcdo matematica, inclusive e especialmente na pequena infincia, ¢ ajudar o
individuo a pensar por si sd, rumando a autonomia intelectual e moral, sendo que o erro pode

ser encarado como tentativa de acerto.

A Educacdo Infantil escolarizada, embasada em pressupostos ambientalistas
(behavioristas/empiristas) do desenvolvimento infantil repudia o erro como se ele fosse algo
horrivel, sendo que Kamii (1990) afirma, com base em Piaget, que o erro ¢ uma oportunidade
de aprendizado, ainda mais para a crianga pequena que possui um pensamento egocéntrico e

irreversivel.

Por isso que na Educacdo Infantil a dialogicidade e a ludicidade precisam invadir o
ethos escolar, onde as criancas possam conversar e¢ assim compartilhar pontos de vista
diferentes, brincar e manipular brinquedos e objetos variados em diferentes tipos de relagao, e
ndo apenas passar horas e horas fazendo atividades mecanicas e estereotipadas. Mesmo
porque, salientando, para Jean Piaget, s6 o que ¢ significativo desequilibra os esquemas
prévios para a incorporacdo de novos conhecimentos que serdo assimilados e organizados por

meio de processos cognitivos. Isso sim gera uma verdadeira aprendizagem!

5. Consideracoes Finais

A matematica na Educacdo Infantil ¢ de suma importancia. Contudo, a maneira como
ela ¢ trabalhada pode ndo favorecer a verdadeira constru¢do do conceito de numero e a
formagdo de estruturas de um pensamento complexo e abrangente sobre a realidade,
impedindo que as criancas se assumam como sujeito de direitos, cidadaos, com vez e voz, se
engajando na compreensdo e interferéncia positiva no mundo a sua volta, constituindo-se

como um individuo auténomo. Isso pode acontecer ao se empregarem praticas pedagogicas de
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escolarizador, que precocemente anteveem formas de aprendizagem que nio se adéquam as
peculiaridades de aprendizagem dos discentes com menos de seis anos, fazendo uso de
atividades mecanicas, estereotipadas e pouco articuladas que ndo corroboram para um fazer
matematico significativo, que auxilie o educando na sua formagdo integral enquanto sujeito
criativo, inclusive, podendo prejudicar as aprendizagens posteriores no que concerne aos

nimeros € operacoes.
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