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AS CONCEPCOES DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE QUADRILATEROS

Resumo:

A pesquisa realizada teve como objetivo analisar e compreender as concep¢des matematicas
dos professores atuantes na educacdo basica, em especial do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, a respeito do topico quadrilateros e o uso das tecnologias. Essa compreensao
utilizou como subsidios tedricos os Saberes Docentes segundo Tardif (2014), os
conhecimentos do contetido especifico, pedagogico geral, pedagdgico do conteudo de
Shulman (1986, 1987) e o conhecimento tecnologico e pedagogico do contetdo segundo Palis
(2010). Para desenvolvermos essa pesquisa realizamos entrevistas e aplicamos questionarios
aos professores da Rede Escolar Publica Municipal de uma cidade do interior do Rio Grande
do Sul. A partir da andlise das respostas fornecidas, constatamos que as professoras do 1° ao
5° ano do ensino fundamental mostraram-se conscientes da importancia dos referidos topicos
nos anos iniciais do ensino fundamental, entretanto essa consciéncia esbarra em dificuldades
decorrentes da sua formacao inicial e continuada, da falta de infraestrutura e da multisseriacao
na maioria das escolas.

Palavras-chave: Geometria, quadrilateros, saberes docentes.

1. Introduciao

Para termos uma escola de qualidade, o professor tem de interpretar e refletir sobre a
sua pratica docente. Para Freire
[...] na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é da reflexdo
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica,

tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.(FREIRE,
2008, p.39)

Nesse contexto a aprendizagem, em especial a aprendizagem matematica, necessita de
uma percepcao do cotidiano das pessoas, ultrapassando as paredes da escola. Ela deve ocupar-
se das mudangas do mundo atual, requer informagdes e a decodificacdo dessas. Requer dos
jovens uma postura de enfrentamentos de situagdes, a0 mesmo tempo em que demanda destes,

conhecimentos e técnicas para que possam utiliza-la.
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Acredita-se que uma forma de diversificar as praticas docentes partiria da analise e
reflexdo das concepgdes matematicas dos professores de educacdo basica, em relacdo ao
ensino de Geometria. A escolha desse tema deve-se aos seguintes fatores: uma curiosidade
sobre como se tem dado o processo de ensinar (e aprender) o topico quadrilateros, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Por concepcdes, entende-se o que afirma Ponte (1992, p.185)

As concepgdes tém uma natureza essencialmente cognitiva. Actuam como uma
espécie de filtro. Por um lado, s@o indispensaveis pois estruturam o sentido que
damos as coisas. Por outro lado, actuam como elemento bloqueador em relagdo a
novas realidades ou a certos problemas, limitando as nossas possibilidades de
actuagdo e compreensdo. As concepgdes formam-se num processo simultaneamente
individual (como resultado da elaborag@o sobre a nossa experiéncia) e social (como
resultado do confronto das nossas elabora¢des com as dos outros).

Assim, esta pesquisa tem por objetivo de “analisar e compreender as concepgdes
matematicas dos professores atuantes na educagdo bdasica, em especial do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, sobre Geometria, em particular a respeito do topico quadrilateros.” A
partir da definicdo do problema procuramos referenciais tedricos que proporcionassem
procedimentos metodologicos adequados a nossa pesquisa 0s quais passamos a expor nas

proximas segoes.
1. Saberes Docentes e a Formacao de Professores

Os meios e procedimentos de planejamento, organizagdo e execucdo da complexa
atividade de aprender a ensinar ¢ um constante desafio, que nos leva a questionar: O que os
professores precisam saber para poder ensinar e para que seu ensino possa conduzir as
aprendizagens dos alunos? Como os professores aprendem a ensinar? Como constroem

conhecimentos e saberes sobre o ensino?

Para respondermos a esses questionamentos, podemos iniciar refletindo sobre algumas

indagacdes levantadas por Tardif (2014, p.2-3)

Quais sdo os saberes que servem de base ao oficio de Professor? [...] Como esses
saberes sdo adquiridos? [...] Como a formagdo dos professores, seja na universidade
ou noutras institui¢des, pode levar em consideragdo e até integrar os saberes dos
professores de profissdo na formagdo de seus futuros pares?

No sentido de elucidar essas questdes Tardif (2014, p.11) destaca:
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[...] no ambito dos
oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar de saber sem relaciond-lo com os
condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber ¢ sempre o saber de alguém
que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer. [...] o saber
dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com pessoa ¢ a identidade deles,
com a experiéncia de vida e com sua historia profissional, com suas relagdes com os

alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc.

Diante da diversidade de tipologias de saberes docentes, Tardif (2014) propde um
modelo construido a partir das categorias dos proprios docentes e dos saberes que utilizam
efetivamente em sua pratica profissional cotidiana, ele percebeu que os professores conferem
status maior aos saberes experienciais, pois esses constituem os fundamentos da pratica e da
competéncia profissional. Sendo “impossivel compreender a natureza do saber dos
professores sem colocd-lo em intima relagdo com o que os professores, nos espacos de

trabalho cotidianos, sdo, fazem, pensam e dizem.”(TARDIF, 2014, p.15)

Nesse contexto, para formar profissionalmente um professor ha de se garantir o acesso
a saberes tanto oriundos do campo da matéria de ensino (disciplinar) como oriundos do
campo pedagdgico (ciéncias da educagdo, curricular e pedagdgico para o ensino) para que
sejam construidos pelos alunos, futuros professores ao longo da formacao inicial. Esta questao
acredita-se, tem sido um dos pontos frageis das formas de organiza¢do dos curriculos dos
cursos de licenciatura. Eles tem priorizado ao longo dos anos uma formacdo pautada
majoritariamente nos saberes disciplinares, ou seja, nos saberes de referéncia para a matéria
de ensino (Shulman, 1986 e Shulman, 1987) e (Gauthier, 1998), desconsiderando que esses
sdo apenas uma parte da formagdo docente, que se completa com outro conjunto de saberes
oriundos do campo pedagdgico. A formacdo de professores inicial e continuada tem sido

colocada como fator central na discussdo sobre a qualidade do ensino. Para Brasil (1999,

p.19),

[...] A formacdo continuada refere-se a uma formagdo em exercicio, posterior a uma
formagdo inicial, promovida por programas dentro e fora das escolas, considerando

diversas possibilidades, presenciais ou a distancia.

Concebemos a formagao de professores como constituida de duas grandes dimensoes:
a Formacgao Disciplinar e a Formagao Pedagégica. A primeira diz respeito aos Conhecimentos
dos Contetidos de Ensino, aqueles que tratam dos conhecimentos produzidos no campo

cientifico e que sdo organizados nas diferentes disciplinas nos curriculos escolares. A
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segunda, Formagdo Pedagogica, se divide em dois grandes grupos de saberes, aqueles
referentes ao Conhecimento Pedagogico Geral que tratam das ciéncias da educagdo, e sdo
aqueles conhecimentos profissionais que “embora ndo o ajudem diretamente a ensinar,
informam-no a respeito de varias facetas de seu oficio ou da educacdo de um modo geral”
(GAUTHIER, 1998, p. 31) e o Conhecimento Pedagogico Especifico que segundo Shulmann
(1986), entende-se como o “conhecimento pedagdgico do conteudo”. Esse conhecimento vai

além dos conteudos disciplinares, ele se efetiva quando o professor os organiza para o ensino.

Ensinar, que qualquer pessoa faz em qualquer momento, ndo ¢ o mesmo que ser um
professor. Ser professor ¢ atuar em contextos proprios de trabalho (a escola, um espaco
formal), com objetivos claros (fins da educagdo), para conseguir que pessoas (alunos)
aprendam e se eduquem para atuar como cidaddos na sociedade. Isto ndo ¢ o mesmo que
ensinar em qualquer espago, ¢ deve ser a especificidade da area e o que possa justificar e

validar a existéncia deste campo profissional.

Shulman (1987) explicita varias categorias da base do conhecimento (conhecimento de
conteido especifico, conhecimento pedagodgico geral, conhecimento do curriculo,
conhecimento pedagégico do contetido, conhecimento dos alunos e suas caracteristicas,
conhecimentos dos contextos educacionais, conhecimento dos fins, propositos e valores
educacionais) “que podem ser agrupados em trés grandes grupos: conhecimento do conteudo

especifico, conhecimento pedagogico geral e conhecimento pedagogico do conteudo.

Para Shulman (1986), o conhecimento do contetdo da matéria a ser ensinada refere-se
as compreensdes do professor acerca da estrutura de disciplina, de como ele organiza o
conhecimento da matéria que serd objeto de ensino. Em relagdo ao conhecimento do contetido
por parte dos professores, acredita-se que eles devem ser capazes ndo apenas de definir para
os alunos as verdades aceitas sobre um conteudo. Eles devem ser capazes de explicar o
porqué determinadas proposi¢des sdo mais garantidas, porque vale a pena conhecé-las e como

elas se relacionam com outras proposigdes, pertencentes a mesma disciplina ou a outras,

podendo ser tedricas ou praticas.

Ainda segundo Shulman (1986) o conhecimento pedagdgico da matéria consiste no
modo de formular e apresentar o conteudo de forma a torna-lo compreensivel aos alunos,

incluindo analogias, demonstragdes, experimentacdes. E importante também que o professor

4 XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X




a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
N (
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

saiba utilizar diferentes estratégias de ensino. Os professores devem conhecer os recursos e as
tecnologias educacionais, para poder proporcionar aos seus alunos outras fontes de

informagdo e de conhecimento.
2. Percurso Metodologico

Nesta pesquisa empregamos a abordagem qualitativa e quantitativa e os aportes
tedricos como guia para a organizag¢ao e desenvolvimento dos procedimentos metodoldgicos
adotados. Ao tratar-se de uma pesquisa que pretende investigar um fendmeno social, a
abordagem qualitativa parece ser mais apropriada, dado que essa tem como objetivo
compreender de forma detalhada os fendmenos sociais a partir da analise de diferentes formas

de interagdo e convivio entre os proprios individuos e desses com o meio.
2.1. Contexto da Pesquisa

Para proceder aos recortes da pesquisa e, assim, definir nossa amostra, foram
selecionadas para participarem da pesquisa apenas as escolas que possuiam do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental anos iniciais e dessas escolas foram sujeitos de pesquisa os professores
que participaram do Pacto Nacional da Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) no ano de
2014. A escolha desses sujeitos deve-se a nossa necessidade de identificar como as politicas
publicas de formagdo continuada. Assim, apds o recorte, ficamos com um conjunto de 08
escolas e 16 professores. Apds um contato inicial com os professores, conseguimos
entrevistar 06 professores e que outras 6 professores responderam ao nosso questionario,

perfazendo um total de 12 professoras participantes dessa etapa da pesquisa.

Com relagdo as outras 4 professoras participantes da nossa amostra, duas ndo quiseram
realizar a entrevista nem responder ao questionario, uma ndo devolveu o questionario e uma

estava afastada por problemas de satde.

3. Analise e Discussao dos Resultados
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entamos no que segue os resultados construidos a partir da a andlise das informagdes
coletadas mediante a utilizagdo dos instrumentos de pesquisa. Para podermos realizar essa
analise utilizamos a transcri¢ao de entrevistas realizadas e as respostas dos questionarios

aplicados.

3.1. Formacio Inicial, Formac¢ao Continuada e o0 Tempo de Experiéncia Profissional dos

Professores

Em relacdo a formacao inicial e o tempo de experiéncia profissional dos professores,
sujeitos da nossa pesquisa, analisamos as respostas obtidas nas entrevistas e nos questionarios
realizados com esses professores. Constatamos que no tocante a formacdo inicial dos
professores, quase a totalidade das professoras (9/12) ¢ licenciada em pedagogia, com apenas
trés formagdes diferentes disso, uma licenciada em espanhol e com formacao de nivel médio
modalidade normal, uma com formag¢ao de nivel médio modalidade normal e uma apenas com
ensino fundamental completo. Nesse contexto, destacamos a influéncia dessa formacdo no

exercicio da docéncia dos professores, uma vez que segundo Tardif (2014),

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educagio e dos saberes pedagogicos,
a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e selecionados pela
instituigdo universitaria. Estes saberes integram-se igualmente & pratica docente
através da formagdo através da formacdo (inicial e continua) dos professores nas

diversas disciplinas oferecidas pela universidade. (TARDIF, 2014, p.38)

Por razdes de confidencialidade as professoras sujeitos dessa pesquisa foram
identificadas com a sigla PEFAI- Professor Ensino Fundamental Anos Iniciais. A numeragao
de 01 a 12 foi utilizada para identifica-las e obedeceu a uma listagem aleatoria organizada por
nds. Apos analisamos as entrevistas e as respostas aos questiondrios de maneira a auxiliar a

responder as questdes e ao problema de pesquisa.

Relacionada ao desenvolvimento do ensino de matematica na sua formagao inicial a
maioria das professoras (09/12) disseram que existe uma rela¢do entre a teoria e a pratica,
com énfase para os jogos e o material concreto, como fica evidenciado na fala das
professoras:

Sempre foi me orientado que a gente utilizaria as duas formas tanto o Iudico como o
pratico, sempre iniciando de preferéncia usasse o material concreto. (PEFAI 02)
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No magistério, com
muito ludico, confecgdo de jogos. Na Pedagogia foi com material foi com teoria e
pratica e material concreto (PEFAI 06).
No magistério foi ensinado teoria e pratica, como trabalhar matematica com jogos
em sala de aula, na pedagogia que ainda estou cursando ¢ ensinado so teoria.
(PEFAI 09)

Em relacdo a participagdo em Curso/Oficina de Formagdo Continuada na area de
matematica, mais especificamente na 4area de geometria, percebemos que a todas as
professoras participaram apenas do PNAIC 2014-Matematica. Nesse sentido, a contribuicao
dessa participacdo na organiza¢do da pratica em sala de aula ¢ ressaltada por elas, nas falas

abaixo:

[...] Por que eu aprendi a achar a matematica prazerosa, comecei a me sentir mais
segura pra ensinar, quando tu ndo domina direito aquele conteudo, tu pega ele muito
didatico do livro, [...] tu ndo tem aquela base entdo tu ndo ensina direito. (PEFAI 01)
[...] olha sempre ajuda, sempre contribui tu sempre aprende, todos eles a gente
sempre aprende, [...] sempre tem novidades sempre contribui. (PEFAI 02)

[...] Por que aprendi que posso ensinar geometria brincando com meu aluno,
jogando, realizando atividades de educag@o artistica, educacdo fisica, etc. (PEFAI
06)

A maioria dos professores participantes da pesquisa (08/12) atua em uma unica escola
e possuem experiéncia profissional em média de 14 anos de atuacdo na REPM de do 1° ao 5°

do Ensino Fundamental e apenas uma delas apresenta experiéncia fora dessas séries.
3.2. O Ensino da Matematica e Geometria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao analisarmos as respostas das professoras referentes a importdncia do ensino da
matematica, nos anos iniciais do ensino fundamental, destacamos as falas abaixo, que

reproduzem essa premissa:

A matematica me ajuda a alfabetizar,[...] a matematica tem o papel tdo importante
quanto o sistema fonético.(PEFAI 01)

[...] € super importante ¢ a base de tudo.(PEFAI 02)

E muito importante, pois a matematica sendo bem trabalhada nos anos iniciais, a
crianga vai ter o gosto por ela e ndo ird encarar como uma coisa de outro mundo.
(PEFALI 10)

Com o ensino da matematica o educando podera compreender melhor as relagdes
consigo mesmo e com o mundo; aprendendo a orientar-se no espago, ordenar,
quantificar e operar quantidades, medir, apreciar, classificar, combinar ¢ utilizar
formas. Desenvolver o raciocinio 16gico. (PEFAI 12)

E muito importante, pois ¢ o dia a dia que convivemos com a matematica, desde a
hora que levantamos até a hora que vamos dormir. Matematica ¢ vida. (PEFAI 09)

Nesse sentido, concordamos com Carvalho (2011), que enfatiza que:

Se considerarmos que o conhecimento deve ser construido, que a linguagem
matematica deve ser adquirida pelo aluno, levando-o a incorporar os significados
que as atividades de manipulagdo de material didatico ou de vivéncia diaria
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ssumem, entdo, quanto antes iniciarmos essa constru¢do, mais tempo teremos para
enriquecer os temas abordados, tornando-os mais abrangentes e complexos,
possibilitando, talvez, que o processo de aquisi¢do do conhecimento matematico ndo
se interrompa tdo prematuramente como em geral acontece”. (CARVALHO, 2011,
p-20)

Assim, salienta-se a importancia do ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, com vistas a constru¢do de novas perspectivas para a pratica pedagogica,
devendo ser utilizada como meio para a compreensdo e a transformagdo do processo
educativo de maneira que possa ser uma ferramenta de auxilio na constru¢do do processo

pedagogico.

Ao analisarmos as respostas ao questionamento sobre a importancia do ensino da
geometria, nos anos iniciais do ensino fundamental, constatamos que a maioria das
professoras (10/12), ressaltam que a Geometria deve ser ensinada nesse periodo. Entretanto,
ndo determinam um ano especifico do 1° ano ao 5 ° ano, para que comece o ensino da
geometria, visto que segundo a PEFAI 08 “isso depende do ano que estou atuando , uma vez

que para cada ano o ensinamento e aprofundamento do conteudo ¢ diferente” .

Notamos que, em geral, as professoras quando trabalham o ensino da geometria,
trabalham a partir de material concreto, blocos logicos, formas, jogos e observacdes. Ao
estabeleceram uma relagdo da Geometria com os outros conteudos/disciplinas elas utilizam as
nocodes basicas das formas na educacdo artistica, as nogdes de espaco a partir das maquetes e

mapas na geografia e a grafia correta das palavras no portugués.

Com relagdo ensino de geometria e a abordagem do livro didatico adotado, a maioria
das professoras (8/12) frisam que no livro didatico adotado, “[...] no 1° e 2° ano, a geometria ¢
ensinada de forma mais ludica, utilizando formas e cores, jogos, ja nos anos finais ¢ exposta
mais na teoria.” (PEFAI 06). Elas destacam ainda em sua maioria (10/12) que os alunos nao

apresentam dificuldades no aprendizado dos conceitos basicos de Geometria.

3.3. Concepcoes Iniciais das Professoras sobre Quadrilateros

Ao examinarmos as respostas das professoras com relacdo as concepgdes sobre

quadrilateros, identificamos que as mesmas ndo apresentam um conhecimento claro com
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relacao aos

quadrilateros, suas caracteristicas e defini¢cdes, conforme ilustramos no quadro 1 abaixo:

Quadro 1. — Concepgoes iniciais das Professoras sobre Quadrildteros

Topico Defini¢ao e Caracteriza¢ao das Professoras
¢ Figura cujos angulos sdo retos (PEFAI 06);
Quadrilateros e S3o poligonos com linhas fechadas que nado se cruzam (PEFAI 08);
¢ Figura Plana com 4 lados (PEFAI 10);
e Tem quatro lados congruentes (PEFAI 09).

Tem quatro lados congruentes (PEFAI 02);

e S3o poligonos de quatro lados iguais com angulos retos de 90° com
Quadrado angulos internos retos (PEFAI 08);

¢ Figura Plana com 4 lados iguais (PEFAI 10);

Quadrilatero com 4 lados congruentes (PEFAI 07).

2 lados ¢/ medidas iguais e 2 com medidas diferentes (PEFAI 07);
Figura que possui angulos retos (PEFAI 03);

Quadrilatero com 4 angulos retos (PEFAI 12);

Sao poligonos com linhas fechadas que ndo se cruzam (PEFAI 08).

Retangulo

Possui 2 lados congruentes e 2 adjacentes (PEFAI 07)

Quadrilatero plano cujos lados opostos sdo paralelos (PEFAI 06)
Figura plana cujos lados opostos sdo paralelos (PEFAI 05)

Sdo poligonos que possuem lados congruentes/paralelos (PEFAI 08)

Paralelogramo

Possui lados congruentes (PEFAI 07)

Figura plana que tem os lados iguais e dois angulos (PEFAI 04)
Quadrado virado de lado; 4 lados congruentes (PEFAI 09)

e E um quadrilitero que tem 4 lados com medidas de mesmo
comprimento e lados paralelos; (PEFAI 11)

Losango

¢ Dois lados iguais e um diferente (PEFAI 07)

e Tem dois lados congruentes e 2 com medidas diferentes.(PEFAI 09).
e Quadrilateros com dois lados paralelos desiguais (PEFAI 06)

e Quadrilatero que tem 2 lados opostos paralelos (PEFAI 12);

Trapézio

Fonte: Autora

Nesse contexto, percebemos que as defini¢des e caracterizagdes das professoras sobre
quadrilateros sdo insuficientes e restritas ao senso comum. Ao serem questionadas sobre as
formas que organizam e desenvolvem o ensino de quadrilateros, as professoras relataram que

utilizam tangram, bloco logicos, atividades ludicas, material dourado e jogos.

Quanto a abordagem que o livro didatico adotado faz com relagdo ao tdpico
quadrilateros, as professoras majoritariamente (9/12) disseram-se satisfeitas com a maneira
como foi abordado esse topico, ele foi tratado de forma simples e adequada a percep¢ao dos

alunos que segundo elas acontece a partir da representagdo das figuras. Com base nas diversas
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falas,
podemos afirmar a maioria das professoras (8/12) diz ndo apresentar dificuldades na sua

pratica com relacdo ao ensino de quadrilateros.

Com relacdo a utilizagdo de Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TIC), em
especial de materiais interativos (softwares ou objetos de aprendizagem), teriam na
organizac¢do e no desenvolvimento da sua pratica docente ao ensinar Geometria, em especial
quadrilateros, a professoras destacaram que:

Os alunos aprendem melhor com tecnologia. (PEFAI 10)
[...] o aluno busca aprender com prazer. (PEFAI 09)
[...] a tecnologia da informagdo faz com que desperte mais curiosidade e gosto de

aprender com mais conhecimento, também ajuda para que nosso aluno se torne mais
seguro que aprendeu ¢ mais critico. (PEFAI 06)

Assim, a maioria das professoras destacou a importancia da utilizagdo das Tecnologias
da Informacdo e da Comunicagdo como recursos auxiliares no ensino de geometria, em

especial quadrilateros, nos anos iniciais do ensino fundamental.
Consideracoes Finais

Apresentar conclusdes para essa pesquisa nos leva a analisar alguns aspectos que
conduziram seu desenvolvimento. O objetivo estabelecido para essa pesquisa foi o de
compreender as concepgdes matematicas dos professores atuantes na educacdo basica, em
especial do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, sobre Geometria, em particular a respeito do
topico quadrilateros e o uso das tecnologias. Constatamos que, em geral, as professores
entrevistadas quando organizam e desenvolvem o ensino de geometria e em particular o
ensino de quadrildteros, trabalham com material concreto, blocos 16gicos, formas e jogos e
observacdes. Detectamos também certa mudanca na pratica dessas professoras apos a
participagdo no PNAIC/2014 — Matematica, pois relataram que apds essa participagao,
enxergaram a matematica como mais prazerosa € que existiam outros recursos disponiveis
para auxiliar a sua pratica docente. Entretanto elas ndo citam a utilizagdo das TIC como

recursos didaticos do processo de ensino e aprendizagem de quadrilateros.

Com base nas diversas falas, podemos afirmar que as concepg¢des dos professores
sobre quadrildteros eram insuficientes ou entdo apresentavam lacunas, para que fosse
desenvolvido um processo ensino e aprendizagem de maneira adequada. A formacgao

Continuada das professoras entrevistas na darea de matematica foram pontuais, sendo
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identificamos apenas a Formag¢do do PNAIC/2014, uma iniciativa do MEC, como formagao

continuada dessas professoras.

Nesse sentido, concordamos com Tardif (2014, p.39) “o professor ideal é alguém que
deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e & pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. De modo geral, os sujeitos da
pesquisa mostraram-se conscientes da importancia do ensino da matemadtica e da geometria
nos anos iniciais do ensino fundamental, entretanto essa consciéncia esbarra em dificuldades
decorrentes da sua formacao inicial e continuada, da falta de infraestrutura e da multisseriacao

na maioria das escolas.
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