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Resumo: Esse trabalho ¢ parte de uma pesquisa de doutorado sobre ensino investigativo e
inovagdes curriculares, contexto no qual se relacionam concepgdes e saberes docentes para
analisar possibilidades de integra¢do de praticas investigativas no ensino da Matemadtica da
Educacdo Bésica. Nessa comunicacdo o propdsito ¢ tecer reflexdes sobre o ensino
investigativo como proposta de inovagao curricular, sendo considerada para tal, uma analise
de documentos oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais) acerca da presenca da
perspectiva investigativa nessa proposta. O entendimento ¢ de que tais documentos,
disponibilizados em politicas publicas para a Educag¢ao Basica, sdo propulsores de inovagdes,
uma vez que exercem influéncia na produgdo de materiais, na organizagao de curriculos, nas
concepgoes de ensino e na formagdo de professores. A andlise documental ¢ feita a partir da
busca de elementos textuais que sejam integrantes da caracterizagdo de ensino investigativo,
numa aproximagdo com aspectos apontados nos referenciais relacionados aos cenarios de
investigacdo, investigagdes Matematicas, aulas exploratério-investigativas, postura
investigativa, entre outros. A aproximagdo permite afirmar que ambas as abordagens se
coadunam, suscitando que a perspectiva de ensino investigativo ¢ integrante de propostas de
inovagao curricular para o ensino da Matematica.

Palavras-chave: Ensino investigativo; Inovagdes Curriculares; Politicas Publicas.

1. Introducio

A reconhecida complexidade dos desafios e compromissos inerentes a formacdo de
professores determina a necessidade de investigagdes sobre caminhos que efetivamente
conduzam para mudangas, assumida a complexidade de tal tarefa. As experiéncias na
docéncia do ensino superior sinalizam que propostas de inovacdo curricular para o ensino da
Matematica sdo reconhecidas pelo professor, no entanto, a sua integragdo a pratica

pedagogica ainda exige investigacao.

Nessa direcdo, Pires (2015) evidenciou em seus estudos que:
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[...] as orientagdes curriculares embora nem sempre sejam conhecidas e analisadas
em profundidade pelos professores, tanto no caso do Ensino Fundamental como do
Ensino Médio, acabam difundindo algumas concepgdes que passam a integrar o
discurso dos professores, mas ndo necessariamente sua pratica. (PIRES, 2015, p.
475).

A autora também afirma, a partir do debate curricular que volta ao cendrio das
politicas publicas pela apresentacdo da proposta da Base Nacional Comum Curricular, que a
constru¢do curricular é:

[...] um processo continuo e a proposi¢do de um “curriculo nacional” é apenas um
passo de uma longa jornada. As contribui¢cdes expressas num documento prescrito
serdo interpretadas em materiais curriculares diversos — textos didaticos, objetos de
aprendizagem, sequéncias de atividades etc. — e, com base nos curriculos prescritos
(documentos oficiais) e nos curriculos apresentados (materiais curriculares), os
professores vdo moldar seus curriculos, planejando seu trabalho anual, bimestral,

semanal e organizando as tarefas aula a aula, de acordo com as caracteristicas de seu
grupo de alunos. (PIRES, 2015, p.475)

A percep¢do de que ha necessidade de maior participacdo dos professores nos
processos de reorientagdo curricular estd em defesa da superagdo de modelos de formacao
embasados em receitas prontas, conforme Zeichner (1995, p.386), os professores ndo podem
atuar passivamente diante de ideias concebidas por outra parte. Para esse autor, docentes
produzem, em suas praticas, uma riqueza de conhecimentos que precisa ser assumida,
juntamente com as suas experiéncias, como ponto de partida de qualquer processo de

formacao direcionado para mudangas.

No contexto apresentado acima, da influéncia das politicas nas praticas educacionais,
entende-se que inovacdes curriculares sdo guiadas por processos com base também em

documentos oficiais.

Nessa perspectiva, a reflexdo sobre os documentos oficiais pode pautar a analise de
propostas de ensino, com vistas a reflexdo sobre sua adequacdo e coeréncia como inovacao
curricular. Uma analise sobre as mudancas sinalizadas em politicas publicas, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, 1998), podera subsidiar reflexdes dos
professores nos processos de formagdo e de integragdo de praticas inovadoras no contexto

escolar, tais como propostas de ensino investigativo.

Ensino Investigativo — alguns referenciais

No ensino da Matematica, as inovagdes afastam-se de modelos ainda muito presentes

nas salas de aula e que para Alro e Skovsmose (2006, p. 51) sdo caracterizadas por certas
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formas de organizag¢do da sala de aula, influenciadas pelo que denominam de paradigma do

RPN |
€XE€rciCio .

Em defesa de abordagens investigativas os autores propdem cendrios para
investigacdo, caracterizados como abertos e por permitirem aos alunos participar do processo
de investigagdo, instaurando novos padrdes de comunicagdo e novos tipos de aprendizagem.
Tais cendrios sdo colocados como propriedade relacional envolvendo o professor e seus
alunos, com os alunos como principais responsaveis pelo processo investigativo. As salas de
aula baseadas em cendrios para investigacdo sdo baseadas em referéncias que visam levar os

estudantes a produzir significados para atividades e conceitos matematicos.

Os autores (ibidem) pontuam trés tipos de referéncia. Primeiro, questdes e atividades
matematicas podem se referir somente a Matemadtica. Segundo, ¢ possivel se referir a uma
semi-realidade; que ndo se trata de uma realidade que de fato observamos, mas de uma
realidade construida, por exemplo, por um autor de um livro didatico de Matematica.
Finalmente, alunos e professores podem trabalhar com tarefas com referéncia em situagdes da

vida real.

A apresentagdo dos ambientes de aprendizagem ¢ feita por Skovsmose (2000, p.20)
com vistas a facilitar as discussdes sobre mudancas na Educacdo Matematica, considerando
que essas melhorias estdo intimamente ligadas a quebra de contrato didatico da tradi¢do da
Matematica escolar, pela oferta de novos recursos para levar os alunos a agir e refletir e, dessa

maneira, oferecer uma Educagdo Matematica de dimensao critica.

Na literatura da Educacdo Matemadtica, os cendrios para investigacdo, além de
amplamente divulgados por Skovsmose (2000, 2001), sdo utilizados nas pesquisas da area, a
exemplo da modelagem Matemadtica no ensino (BARBOSA, 2001). Fica explicito que o
professor, no contexto dos cendrios, tem o papel de orientar os alunos nas investigagdes, de
forma que a reflexdo critica sobre a Matematica e a modelagem matematica ganha um novo
significado. Ainda, para os professores, 0 movimento entre os diferentes ambientes possiveis
de aprendizagem e a énfase especial no cendrio para investigacdo causardo alguma incerteza

que nao deve ser eliminada, mas, sobretudo enfrentada, diagnosticada e investigada.

' Os autores se referem ao paradigma do exercicio como aulas que costumam ser divididas em duas partes:
primeiro, o professor apresenta algumas ideias e técnicas Matematicas; em seguida, os alunos fazem alguns
exercicios pela aplicacdo direta das técnicas apresentadas. Além disso, os padrdes de comunicagdo entre
professor e alunos se tornaram repetitivos.
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Na adog¢do de uma perspectiva investigativa, sdo relevantes os estudos e publicacdes
do Grupo de Sabado (GdS — UNICAMP/SP), que apresentam contribuicdes quanto ao
trabalho colaborativo e a adogdo de posturas investigativas. Segundo Cristovao (2006):
Postura investigativa pode ser entendida como um “modo de ser” do professor que
contempla o movimento de estar sempre buscando compreender sua propria pratica
e atingir, por meio dela, o maior nimero possivel de alunos. No GdS, temos
ampliado esse conceito desde que comegamos a ter contato com as investigagdes
Matematicas. O trabalho iniciado com as tarefas investigativas (Ponte; Brocardo;

Oliveira, 2003) permitiu-nos pensar também na postura investigativa como um
“modo de fazer” o ensino da Matematica. (CRISTOVAO, 2006, p. 20).

Nesse sentido, a autora entende a postura investigativa como requisito a pratica
exploratorio-investigativa, conforme denominado no GdS. Fiorentini (2006, p.29) caracteriza
a aula exploratorio-investigativa como aquela em que s3o mobilizadas ou desencadeadas
tarefas e atividades abertas, exploratérias e nao-diretivas do pensamento do aluno e que

apresentam multiplas possibilidades de alternativa de tratamento e significagao.

As investigagdes Matematicas, com contribui¢cdes reconhecidas pelo GdS, estdo
presentes na literatura da Educacdo Matemadtica e se apresentam como mais uma alternativa
didatico-pedagogica para a realizagdo de um ensino significativo de Matematica, num
entendimento de que podem contribuir para que se estabeleca, em sala de aula, um ambiente

de criacdo do conhecimento matematico.

Algumas perspectivas de resolucdo de problemas apresentam grande aproximagdo com
o conceito de atividade de investigagdo, fato ja sinalizado por Ponte et al (2003, p.21) ao
afirmar que o conceito de atividade de investigacdo apareceu inicialmente associado a
resolucdo de problemas, associado a proposi¢do de uma questdo em que o estudante ndo
dispde de nenhum processo rotineiro conhecido para a resolucdo, mas que lhe desperta a
curiosidade em busca da solugdo, constituindo-se um processo em que o aluno ¢ chamado a

uma participagao ativa, assumindo uma postura de matematico.

O conceito de investigagdo matematica ¢ discutido de modo aprofundado num artigo

de Ponte e Matos (1992), no qual os autores afirmam que:

As investigacdes Matematicas tém aspectos comuns com outros tipos de atividades
de resolugdo de problemas. Envolvem processos de raciocinio complexos e
requerem um elevado grau de empenhamento e criatividade por parte do aluno.
Envolvem, no entanto, também alguns processos caracteristicos. Enquanto os
problemas matematicos tendem a caracterizar-se por assentarem em dados e
objetivos bem concretos, as investigagdes t€ém um ponto de partida muito menos
definido. Assim, a primeira tarefa do aluno ¢ tornar a questdo mais precisa, um trago
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que as investiga¢cdes matematicas tém em comum com a formulag@o de problemas.
(PONTE & MATOS, 1992, p. 239).

Esta colocacdo indica igualmente diversos momentos caracteristicos do processo de
investigacdo matemadtica, como a definicdo das questdes, a realizagdo de experiéncias, a
formulagdo e teste de conjecturas e a sua eventual prova. As investigacdes matematicas

aparecem aqui, pela primeira vez, assumidamente diferenciadas dos problemas.

Mais recentemente, Ponte et al (2003, p.21) coloca que investigar ¢ procurar conhecer
0 que ndo se sabe e as atividades investigativas sdo de natureza exploratdria e aberta e que
acontecem em um processo pedagogico constituido de momentos: (i) o reconhecimento da
situacdo, sua exploragdo preliminar e a formulagcdo de questdes; (ii) o processo de formulagao
de conjecturas a partir da organizagcdo dos dados; (iii) a realizagcdo de testes e eventual
refinamento das conjecturas; (iv) a justificacdo e avaliagdo do trabalho realizado, através de
argumentacdes ou demonstracdes. Estes momentos evidenciam o potencial das estratégias de
ensino que estdo pautadas por um fazer matematico como um processo em constru¢do, que
exige do aluno uma participag@o ativa na proposicao de questdes, na elaboragdo de hipoteses,

na testagem e comprovagao.

A caracteristica aberta no enunciado de uma atividade de investigacdo pressupde dos
alunos o estabelecimento de suposicdes e requer do professor a reflexdo durante a pratica. Isso
torna o trabalho com investigagdes uma ac¢do complexa e que implica em conhecimento

matematico e pedagogico especificos pelo docente.

A par dos referenciais sobre cendrios para investigacdo, aulas exploratorio-
investigativas, investigagdes Matematicas, postura investigativa, enfim, das recomendacdes
para a adocdo de uma perspectiva de ensino investigativa, compartilhamos das proposi¢des
apresentadas e estabelecemos uma relagdo com inovagdes curriculares no sentido de apontar
elementos que integram uma proposta de ensino investigativo para que se caracterize como

potencializadora de inovagdes curriculares.
Ensino Investigativo e Pardmetros Curriculares Nacionais

As diretrizes curriculares e os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
1998, 1999) foram lancados pelo Conselho Nacional de Educacdo e pelo MEC,

respectivamente, com o propdsito de atender o proposto na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional, LDBEN/1996 (BRASIL, 2015), quanto a incumbéncia de se estabelecer
curriculos e seus conteidos minimos de modo a assegurar formagdo bésica comum.

Atualmente, a discussdo sobre a base nacional comum curricular — BNCC (BRASIL, 2015),

apresentada pelo MEC para analise e discussdo, vai ao encontro dos mesmos propdsitos.

As diretrizes curriculares e os PCN, embora sem a obrigatoriedade, desempenharam
um papel norteador das propostas regionais e da producdo de livros didaticos e materiais
didaticos. Assim, no didlogo sobre inovagdes curriculares para o ensino nas diferentes areas,
incluindo a Matematica, pode-se considerar as propostas contidas em tais documentos
oficiais, além do que, conforme Pires (2015, p.484), os Pardmetros Curriculares Nacionais da
area de Matematica para o Ensino Fundamental buscaram expressar a contribuicdo das

investigagdes e das experiéncias na area de Educa¢do Matematica.

No interesse pelo ensino investigativo, entdo, cabe um olhar sobre as referéncias a ele
contidas nos textos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (Matematica do Ensino
Fundamental — PCN e Matematica do Ensino Médio — PCNEM), para argumentar sobre suas
potencialidades para inovagdes curriculares. Ponte (2003, p.107) garante que a referéncia a
realizacdo de atividades de investigacdo pelos alunos, na aula de Matematica estd presente de

um ou outro modo, no curriculo de numerosos paises.

Ao que se refere ao conhecimento Matemadtica, nos PCN encontram-se referéncia as
caracteristicas da Matematica como forma de compreender o mundo e o conhecimento gerado
nessa area do saber como um fruto da construgdo humana na sua intera¢do constante com o
contexto natural, social e cultural (BRASIL, 1998, p.24). Além disso, enfatiza que ndo se
deve perder de vista o cardter especulativo, estético e ndo diretamente pragmatico do
conhecimento matematico. Assim, sdo estabelecidas duas forcas a impulsionar o trabalho
Matematico, o apelo as aplicagdes as mais variadas atividades da natureza humana e a
especulacdo pura, ou seja, a busca de respostas a questdes geradas no proprio edificio da

Matematica.

Quanto as contribui¢cdes da Matematica na construcdo da cidadania, eixo orientador
dos PCN, apontam-se metolodogias que enfatizem a constru¢do de estratégias, a
comprovagdo e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho

coletivo e a autonomia advindos da confianca na propria capacidade de enfrentar desafios

(BRASIL, 1998, p. 27). E ainda:
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[...] para que ocorram as inser¢des dos cidaddos no mundo do trabalho, no mundo
das relagdes sociais € no mundo da cultura e para que desenvolvam a critica das
questdes sociais, ¢ importante que a Matematica desempenhe, no curriculo,
equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formagao de capacidades intelectuais,
na estruturagdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio do aluno, na sua
aplicagdo a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do mundo do
trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras areas curriculares
(BRASIL, 1998, p. 28).

Nas finalidades do ensino da Matematica, segundo os PCN, indicam-se objetivos que
evidenciam a importadncia de o aluno valorizar a Matematica como instrumental para
compreender o mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento que estimula o
interesse, a curiosidade, o espirito de investiga¢do e o desenvolvimento da capacidade para

resolver problemas (BRASIL, 1998, p.41).

A indicagdo da Resolucdo de Problemas, como ponto de partida da atividade
Matematica, estd incluida nos objetivos juntamente com a comunica¢do Matematica, com
referéncia a validacdo de estratégias e resultados e argumentacdo sobre conjecturas.
(BRASIL, 1998, p.42). Na mesma direcdo, na discussdo de caminhos para fazer matemdtica
na sala de aula, destacando a importancia da Historia da Matemadtica e das Tecnologias da
Comunica¢do, os PCN indicam o uso desses recursos como possibilidade de repensar os
processos de ensino e aprendizagem, destacando a possibilidade do desenvolvimento, nos
alunos, de um crescente interesse pela realizag¢do de projetos e atividades de investigagdo e

exploragdo como parte fundamental de sua aprendizagem (BRASIL, 1998, p. 44).

A Resolucdo de Problemas amparada nas defini¢des de educadores matematicos ¢

indicada nos PCN como possibilidade para o aluno:

[...] mobilizar conhecimentos e desenvolver a capacidade de gerenciar as
informagdes que estdo ao seu alcance. Assim, os alunos terdo a oportunidade de
ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e procedimentos matematicos bem
como de ampliar a visdo que t€ém dos problemas, da Matematica, do mundo em geral
e desenvolver sua autoconfianga (BRASIL, 1998, p. 40).

E sintetiza que resolver um problema pressupde que o aluno: elabore um ou varios
procedimentos de resolugdo (como realizar simulacdes, fazer tentativas, compare seus

resultados com os de outros alunos, valide seus procedimentos). (BRASIL, 1998, p.41).
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A perspectiva de resoluciao de problemas, indicada pelos PCN (BRASIL, 1998, p. 42),
evidencia uma concepcdo de ensino e aprendizagem ndo pela mera reproducdo de
conhecimentos, mas pela via da acdo refletida que constrdi conhecimentos, uma vez que o
aluno ¢ estimulado a questionar sua propria resposta, questionar o problema, a transformar um

dado problema numa fonte de novos problemas, a formular problemas, a analisar problemas

abertos — que admitem diferentes respostas em determinadas situagdes.

A relacdo professor e saber matematico sdo colocados no sentido de que o professor
tenha uma concep¢do de Matematica como ciéncia que ndo trata de saberes imutaveis, mas
como ciéncia dindmica, sempre aberta a incorpora¢cdo de novos conhecimentos. Ha que se
rever a ideia de ver nos objetos de ensino copias fiéis dos objetos da ciéncia, implicando na
transposicdo que permita conhecer os obstaculos envolvidos no processo de construgdo de
conceitos e procedimentos para que o professor possa compreender melhor alguns aspectos

da aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1998, p. 36).

Quanto as relagdes professor-aluno, em superagcdo as praticas que consideram a
aprendizagem por reprodu¢do, os PCN colocam o aluno como agente da constru¢do do seu
conhecimento, pelas conexdes que estabelece com o conhecimento prévio num contexto de
resolucdo de problemas (BRASIL, 1998, p. 37). Na perspectiva do protagonismo do aluno no
processo de constru¢do da sua aprendizagem, hd o destaque para o papel do professor em
novas dimensdes, incluindo a faceta de organizador da aprendizagem e de facilitador e

mediador:

[...] ao promover a analise das propostas dos alunos e sua comparagdo, ao disciplinar
as condigdes em que cada aluno ird intervir para expor sua solugdo, questionar,
contestar. Nesse papel, o professor é responsavel por arrolar os procedimentos
empregados e as diferengas encontradas, promover o debate sobre resultados e
métodos, orientar as reformulacdes e valorizar as solu¢des mais adequadas.
(BRASIL, 1998, p. 38).

Ha destaque também ao papel do professor como incentivador da aprendizagem, com
estimulo a cooperagdo entre os alunos, por pressupor a necessidade de formulag¢do de
argumentos (dizendo, descrevendo e expressando) e de valida-los (questionando, verificando
e convencendo) (BRASIL, 1998, p. 38), promovendo ambientes de trabalho que estimule o

aluno a criar, comparar, discutir, rever, perguntar e ampliar ideias (BRASIL, 1998, p. 39).
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Relativamente aos recursos como a calculadora faz-se referéncia a desenvolvimento de
estratégias para a resolugdo de situagdes-problemas pelo estimulo a descoberta de estratégias

e a investigacdo de hipoteses. Além disso, indica um exemplo do que denominado de tarefa

exploratdria e de investigagdo que se tornaria imprdopria sem o uso da calculadora.

A presenca da perspectiva investigativa nos PCN, evidenciada pelos recortes acima,
também esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM
(BRASIL, 1999). No entanto, por limitagdes de espago, ndo sera feito maior detalhamento e,

sim, destacados alguns aspectos que dao sustentagdo a proposigao.

Segundo o PCNEM a Matematica do Ensino Médio tem um valor formativo, que
ajuda a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha um
papel instrumental, pois ¢ uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para muitas

tarefas especificas em quase todas as atividades humanas (BRASIL, 1999, p. 40).

As fungdes da Matematica do Ensino Médio, assim colocadas, e o impacto das
tecnologias na vida dos individuos leva a afirma¢do de que a constru¢do do conhecimento
matematico deve estar vinculada ao dominio de um saber fazer Matematica e um saber pensar
matematico. Esse dominio, segundo os PCNEM, passa por um processo cujo comeco deve ser
com atividades de resolucdo de problemas de diversos tipos, com o objetivo de elaborar
conjecturas, de estimular a busca de regularidades, a generalizagcdo de padrées, a

capacidade de argumentagdo,[...]|(BRASIL, 1999, p. 41).

Assim, os PCNEM colocam a Matemadtica com um carater instrumental amplo, com
sua dimensdo propria de investigacdo e invencdo e, situando-a como linguagem - que
estabelece espaco de elaboracdo e compreensdo de ideias que se desenvolvem em estreita
relacdo com o todo social e cultural - com uma dimensao historica. Por isso, o conjunto de
competéncias e habilidades que o trabalho de Matematica deve auxiliar € descrito no
documento como: representagdo € comunicacdo, investigagdo € compreensao,
contextualizacdo sociocultural. No detalhamento de tais habilidades a perspectiva
investigativa faz-se presente de forma implicita e explicita. Na competéncia da investigagdo e

compreensao, pontua-se:

Identificar o problema; procurar, selecionar e interpretar informagdes relativas ao
problema; formular hipoteses e prever resultados; selecionar estratégias de resolugéo
de problemas; interpretar e criticar resultados numa situagdo concreta; distinguir e
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utilizar raciocinios dedutivos e indutivos; fazer e validar conjecturas,
experimentando, recorrendo a modelos, esbogos, fatos conhecidos, relagdes e
propriedades; discutir ideias e produzir argumentos convincentes. (BRASIL, 1999,
p. 46)

Contudo, as reflexdes e recortes selecionados dos PCN e PCNEM evidenciam a

perspectiva investigativa presente em ambos os documentos oficiais.
Consideracoes

Os documentos oficiais (PCN, PCNEM) colocam-se como possibilidade de inovacao
curricular 3 medida que pautam materiais instrucionais, orientam propostas de formacdo de
professores e, por sua vez, estdo presentes de alguma forma na pratica docente e nas propostas
pedagogicas escolares. A inovacdo proposta por tais documentos fundamenta-se em mudangas
na abordagem do conhecimento, do ensino e da aprendizagem. Na mesma perspectiva,
referenciais do ensino investigativo (SKOVSMOSE et al, 2000, 2006; PONTE et al, 2003;
FIORENTINI ¢ CRISTOVAO, 2006) indicam possibilidade de mudangas em tais aspectos.
Nessa direcdo, a andlise dos referenciais sinaliza uma aproximagdo entre ambas as
perspectivas, e permite afirmar que tanto o ensino investigativo quanto os documentos oficiais
sinalizam uma abordagem comum de inovagdo curricular, indicada na caracterizacdo dos

referidos aspectos, como segue:

- conhecimento matematico: abordagem pela producdo de significados no contexto das
aplicacdes e da propria Matematica, da compreensdo abrangente do mundo e das praticas
sociais, da utilizagdo de conhecimentos prévios, da instrumentacdo critica para inser¢ao no
mundo do trabalho, da capacidade de argumentagdo, do desenvolvimento da autonomia e da

autoconfianga;

- ensino: pautado na valorizacdo de metodologias de construgdo de estratégias, argumentagao
sobre conjecturas, comprovagdo e justificativa de resultados; promoc¢do da criatividade,
iniciativa pessoal, trabalho coletivo e a autonomia do aluno; valorizagdo da comunicagdo

Matematica; ado¢ao de uma postura investigativa;

- aprendizagem: constru¢do da aprendizagem pelo aluno mediante a sua participacdo ativa e
pelo estimulo ao interesse, a curiosidade, ao espirito de investigacdo e ao desenvolvimento da
capacidade para resolver problemas; adocdo de uma postura investigativa (proposicdo de

questdes, na elaboracdo de hipodteses, na testagem e comprovacao).
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Em sintese, se conclui sobre a aproximagdo entre recomendacgdes oficiais (PCN e
PCNEM) e propostas de ensino investigativo — cendrios de investigacdo, investigagdes
Matematicas, atividades exploratdrio-investigativas — sinalizando que ambas se coadunam
quanto ao conhecimento matematico, o ensino e a aprendizagem, e permitem estabelecer um
entendimento de ensino investigativo como possibilidade de inovagdo curricular para o ensino

da Matematica.

Essas reflexdes conduzem ao entendimento de que praticas investigativas podem
contribuir com a integracdo de propostas de inovagdo curricular no ensino da Matematica,
num processo implicado com a formacao de professores, que viabilize o reconhecimento de
tais inovacdes, a construcdo de saberes e a ruptura em concep¢des de ensino pautadas em

modelos tradicionais.
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