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Resumo:

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetivo de relatar sobre o uso da avaliagdao
diagnoéstica para a formacdo do professor de Matemdtica. A partir de leituras acerca da
avaliacdo diagnoéstica, identificamos como uma alternativa para o planejamento e
desenvolvimento da acdo pedagdgica. A pesquisa foi realizada por meio de um questiondario
aplicado antes da intervencao dos bolsistas do PIBID — DMA em duas turmas da 1* série do
Ensino Médio do Colégio Estadual Professor Jodo Costa, situado no municipio de Aracaju —
Sergipe. O uso dessa avaliacdo nos permitiu planejar atividades didaticas que abordassem os
conteudos a serem ministrados, os quais foram: fun¢do, funcdo afim, quadratica, exponencial
e logaritmica, vinculadas ao PIBID — DMA, que de acordo com as respostas, os alunos
apontaram sentir dificuldades. Tal identificagdo contribuiu para que priorizdssemos no
planejamento das atividades didaticas, o que de certa forma contribuiu para a nossa acao
docente nesse processo de formagao.
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1. Introducao

Segundo Nunes (2010), um elemento de fundamental importancia na formacdo de
professores de Matemdtica é o desenvolvimento de sua competéncia técnica, ou seja, 0s
saberes e 0s conhecimentos especificos (da ciéncia Matematica) e pedagdgicos. Dessa forma

os cursos de Licenciatura em Matematica

[...] deveriam favorecer situagdes em que o futuro professor pudesse conhecer
Matematica, partindo do dominio de significados a mobilizacdo dos mesmos em sua
atuacdo. Assim o futuro professor estard preparando seus alunos para o uso desta
ciéncia mobilizando-a sempre que necessdrio para seus proprios propodsitos
(NUNES, 2010, p. 37).

Dessa forma, faz-se necessdrio pensar sobre a atual formagdo. Serd que estamos
educando os alunos de forma a tornarem-se cidaddos criticos? Sabemos que a formacdo de
professores de Matematica no Brasil passou e tem passado por vdrias propostas de melhoria,
no entanto, ha muito no que pensar a respeito. Pensando dessa maneira, o que podemos dizer
das praticas pedagdgicas e do trabalho que tem sido feito com os alunos? Serd que estamos no
caminho certo? Pois bem, sdo indagagdes que devem ser consideradas de forma a refletirmos

um pouco de como encontram-se os atuais cursos de formacdo de professores de Matematica.

Sendo assim, acreditamos que uma das possiveis alternativas que contribuem para uma
melhor formacao docente seja o uso da avaliagdo diagndstica, pois segundo Luckesi (2005) “o
ato de avaliar tem como fung¢do investigar a qualidade do desempenho dos estudantes”, a qual
tem em vista “proceder a uma intervencdo para a melhoria dos resultados, caso seja
necessaria”’, ou ainda, “o ato de avaliar dedica-se a desvendar impasses e buscar solugdes”

(LUCKESI, 2005, p. 28-29). Caracteriza-se assim, a avaliacdo diagndstica.

Outros autores consideram o ato avaliativo na vertente diagndstica como um sindénimo
de “avaliacdo inicial”, no comeco do periodo das aulas para sondar o que o aluno ja aprendeu,

além de ser possivel identificar conhecimentos prévios dos alunos.
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dificuldades encontradas na formacdo inicial, tem-se que os resultados poucos satisfatorios
dos alunos de Matematica € um dos motivos que tem estimulado alguns professores e futuros
professores a desenvolverem metodologias alternativas no Ensino de Matemdtica. A exemplo,
0 uso de jogos/recursos nas aulas de Matemadtica, visto que € uma ampla metodologia de
ensino a qual contribui na realizacdo de intervengdes do PIBID' - DMA® na sala de aula
durante um ano letivo. Esses materiais sdo utilizados em atividades que o aluno manipula,
geralmente trabalhando em grupos pequenos. “Estas atividades possuem uma estrutura
matematica a ser redescoberta pelo aluno que, assim, se torna um agente ativo na constru¢ao

do seu préprio conhecimento matemdtico” (MENDES, 2008, p. 11).

Visto que o0s jogos/recursos representam uma alternativa didatica em aulas de
Matemdtica, foi com esse entendimento que durante o ano letivo de 2015, em duas turmas (E
e F) do Ensino Médio do Colégio Estadual Professor Jodo Costa (antigo Presidente Costa e
Silva), situado no municipio de Aracaju houve a intervencao do PIBID - DMA em algumas
aulas, onde foram desenvolvidas atividades diferenciadas’. Antes de iniciarmos essas
atividades, apesar de sermos futuros docentes, optamos em aplicar um questiondrio com o
intuito de verificar dificuldades relatadas pelos alunos, além de identificar conhecimentos

prévios dos mesmos.

O PIBID € um projeto que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia para alunos de
cursos de licenciaturas, de forma que se dediquem a pratica de ensino em escolas publicas da
educacdo basica. A expectativa dos gestores € incentivar a permanéncia dos graduandos, no
exercicio da docéncia apds a conclusdo do curso. Um dos objetivos € antecipar a aproximagao
entre os futuros professores e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID
faz uma articulacdo entre a educacdo superior por meio das licenciaturas e a escola no sistema

publico de ensino.

Além disso, t€m-se varios outros objetivos com esse projeto, que sdo: incentivar a

formacdo de professores para a educacao basica; valorizar o magistério; promover a melhoria

1 Mais informacdes sobre o PIBID disponivel em www.capes.gov.br.
2 DMA - Departamento de Matemdtica da Universidade Federal de Sergipe
3 Adotamos aqui o entendimento de atividade diferenciada como sendo aulas em que o professor assume

o papel de orientar e questionar a cerca do contetido, o aluno € ativo, mais autdnomo e constréi conhecimento a
partir de atividades que propiciam ao mesmo pensar, argumentar e apresentar suas conclusoes.
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da qualidade na educacdo publica; elevar a qualidade das ag¢Oes académicas voltadas a
formacdo inicial de professor; fomentar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de
carater inovador; valorizar o espago da escola publica como compromisso de experiéncia e

promover aos futuros professores participagao e conhecimento da realidade na escola.
2. OPIBID - DMA

As atividades do PIBID - DMA sao desenvolvidas nas escolas por meio da aplicacio
de jogos/recursos envolvendo conteudos matematicos. O projeto tem como proposta
desenvolver atividades didéticas diferenciadas que, além de modificar a rotina da sala de aula,
também contribuam ou sirvam de incentivo para a aprendizagem dos contetidos matematicos.
Tendo como referéncia o entendimento da importancia que essas atividades representam para
a proposta do PIBID- DMA as quais estdo embasadas nos PCN, pois “os jogos constituem
uma forma interessante de propor problemas que estes sejam apresentados de modo atrativo e

que favoreca a criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucdo e na busca de solugdes”

(BRASIL, 2000, p. 46).

Pelo que esta posto na citacdo acima, percebemos que o uso desse tipo de atividade em
aulas de Matemadtica favorece um melhor entendimento por parte dos alunos, além de fazer

com que os conteudos sejam apresentados de forma mais significativa para os mesmos.

Entretanto, serd que € possivel identificar a partir da avaliacdo diagndstica
conhecimentos prévios dos alunos? Na busca de responder a esse questionamento optamos
por aplicar um questiondrio no inicio do ano letivo de 2015, envolvendo além de conteudos
que sdo aprofundados no Ensino Médio, conceitos que foram abordados no respectivo ano.

Portanto, nosso objetivo € relatar a importancia do uso da avaliacdo diagnodstica para

planejamento do trabalho docente.
3. Elaboracao do questionario

Para fazermos um diagndstico seguido por uma intervengao, fez-se necessario buscar
um melhor entendimento sobre o nosso instrumento de coleta, o qual foca o que deveria ser

aprendido e no que seria ensinado. E assim que age qualquer investigador, como constata
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[...] Um médico ndo pode, sob pena de ndo atingir a sua meta, que é garantir
melhoria de satde para seu cliente, usar como critério para escolher os exames a
serem realizados no cliente 'os que ele mais gosta de fazer' ou 'os que mais fazem o
cliente sofrer'; diversamente disso, ele seleciona todos 0s recursos necessarios ao
diagndstico, para que possa ter a melhor compreensdo do estado de satide do seu
cliente, o que lhe possibilitard a mais adequada intervencdo (LUCKESI, 2005, p.
28).

Da mesma forma necessita de agir o professor ou futuro professor, ou seja, um melhor
diagnostico possibilitard uma melhor intervencao e, consequentemente melhores resultados no

trabalho pedagégico, visto que

[...] os professores precisam da avaliagdo para auxiliar na tomada de decisdes em
relacdo a organizacdo do ensino e das orientacdes que devem ser dadas aos alunos,
que precisam saber se estdo no caminho certo ou se precisam alterar o modo de
estudar para atingir os objetivos de aprendizagem (PONTE e SERRAZINA (2000)
apud SANTOS, 2009, p. 161).

Sendo assim, aplicamos um questionario, contendo oito perguntas, antes a intervengao
do PIBID — DMA no colégio, como esclarecido anteriormente, sendo necessdrio saber quais
eram as dificuldades daqueles alunos em determinados conteudos do ensino fundamental, pois
assim pensariamos em possiveis atividades a serem aplicadas. Ou seja, um dos nossos
objetivos foi através do instrumento utilizado, planejar as atividades de modo que nos

possibilitassem alternativas em nossa futura profissao.

As perguntas dizem respeito quanto o aluno gosta de Matemadtica e o tempo reservado
para o estudo da mesma semanalmente. Listamos alguns conteidos do ensino fundamental e
perguntamos em quais deles sentiam mais dificuldade. Em algumas questdes, tinhamos o
objetivo de identificar se os alunos conseguiam resolver questdes tanto nos conteidos que
seriam aprofundados quanto nos novos conceitos adquiridos na 1* série do ensino médio, e

por fim, uma questdo perguntando se ja tiveram a presenca de algum projeto no ano anterior.
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. Um exame do questionario

Aplicamos o questiondrio no dia 06 de julho de 2015, como sendo uma avaliacio
diagnostica, com o intuito de identificar os conhecimentos prévios dos alunos. Um total de
setenta e cinco alunos de ambas as turmas responderam ao instrumento de coleta. O qual se
espera que de alguma forma possa nos fornecer indicios de possiveis estratégias a serem

adotadas em nossa futura pratica docente.

Através dos dados obtidos no primeiro questionamento, podemos perceber que de
acordo com a quantidade de alunos que responderam ao questiondrio, no que diz respeito a
gostar de Matematica, trinta e nove alunos afirmaram gostar da disciplina e trinta e seis
afirmaram ndo gostar. Através desse resultado, podemos repensar em possibilidades de como
abordar os conteidos matematicos, de modo a facilitar o entendimento dos conceitos,
buscando reverter essa situagdo. Nao nos preocuparemos em descrever quais conteidos esses
alunos sentem dificuldades, pelo fato de ja haver outra pergunta no questiondrio, a qual

destina-se a saber quais sao esses conteudos.

A partir dos resultados obtidos na segunda pergunta a respeito da frequéncia com que
os alunos estudam Matemadtica, percebemos que apenas cinco alunos afirmam estudar a
disciplina todo dia, vinte e sete alunos dizem estudar uma vez por semana, trinta € cinco
alunos somente no hordrio da aula e vinte e dois alunos afirmaram estudar somente em

semana de prova.

Os resultados postos acima estdo interligados com o primeiro questionamento, pois
entendemos que por ndo gostar da disciplina tendem a ndo estudar frequentemente. Dessa
forma, percebemos o quanto que é importante o professor tentar buscar alternativas para
motivar seus alunos durante a aula, fazendo com que os alunos tenham o prazer em querer

aprender sempre mais.

Um terceiro questionamento diz respeito aos conteudos que os alunos sentem mais
dificuldades, os quais inferimos a partir das respostas dos mesmos que a maioria, ou seja,

quarenta e cinco alunos informaram ter dificuldades em geometria plana (4rea e perimetro),
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disseram sentir dificuldade com a regra de sinais, dez alunos em potenciagdo e seis alunos

informaram ainda sentirem dificuldades em contetudos que nao

estavam listados, a exemplo trigonometria e fun¢do. Por mais que a maioria tenha informado
sentir dificuldade em geometria plana, os conceitos aprofundados e redescobertos no Ensino
Meédio nédo envolvem tal conteido. No entanto, o que mais nos preocupou foi o fato de ainda
haver alunos nesse nivel de escolaridade com dificuldade nas quatro operagdes, sete alunos a

afirmaram. Houve ainda seis alunos que ndo responderam a esse questionamento.

A partir dos resultados postos acima podemos inferir que, sabendo de antemao os
conteudos que os alunos sentem dificuldades, nos possibilitou organizar as atividades de
forma a abranger o nivel daquelas turmas, ou seja, o questiondrio utilizado como uma
avaliacdo diagndstica forneceu indicios de como organizar os jogos/recursos que aplicamos.
Experiéncia que contribuiu no planejamento das atividades, acarretando um bom resultado em
nosso processo inicial de formagdo, além de ser uma alternativa de melhorar o trabalho

pedagdgico.

Na quarta pergunta objetivivamos verificar se eles sabiam o que € uma funcdo do
ponto de vista matematico, porém os resultados foram insatisfatérios, no sentido de que
menos da metade dos alunos tinham alguma ideia do que € uma func¢do, apenas dez alunos
que responderam de forma a dar ideia de fun¢do, quarenta e trés ndo responderam a essa
pergunta e alguns dos que responderam diziam ser "algo que € destinado para vocé fazer", ou
ainda, "procure no Google". Ao vermos respostas desse tipo surgiu uma indagacdo, serd que
nos expressamos de forma correta, ou ainda, serd que essa pergunta estava clara para os
alunos? Ja que o questionamento foi posto da seguinte forma: Para vocé€ o que é uma fungao?
Percebemos que a pergunta feita aos alunos estava ambigua, o que pode nos ter prejudicado a

respeito dos resultados nao satisfatorios.

Portanto, por meio da andlise das respostas dos alunos, notamos que devemos nos
atentar para ndo cometer equivocos nas indagacoes, pois de certa forma, o aluno (a) que disse

"algo que é destinado para vocé fazer", ndo estd errado, foi apenas sua interpretacdo. Do
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formativo, esse resultado mostrou-se construtivo, pois devemos nos atentar a0 como nos

expressarmos com OS alunos.

A quinta indagacao diz respeito a um conteido a ser aprofundado no Ensino Médio, o
qual questionamos o seguinte: qual o valor numérico da seguinte funcdo f(x) =2 para x =
200? Com o intuito de verificar se eles conseguiriam lembrar esse conteudo visto no ano
anterior. Ao analisarmos as respostas dos alunos, apenas trés alunos conseguiram responder
corretamente, sendo que um desses ainda argumenta “o valor é sempre dois, pois a funcdo é
constante”, quinze alunos responderam errado e para nossa surpresa cinquenta e sete alunos
nao responderam a essa questdo, ou seja, um nimero considerdvel como dito anteriormente, o

conteddo foi abordado na série anterior.

No sexto questionamento feito a respeito de conceitos que seriam aprendidos pelos
alunos durante o ano letivo de 2015, perguntamos o seguinte: considere a seguinte fungdo
f(x) = 10* + 2, qual o valor da funcdo para x=1? Ao verificarmos as respostas, apenas 3
alunos responderam corretamente, resultado bom, visto que o conteido ainda seria abordado
naquela série. Quatro alunos erraram a resposta € o restante, ou seja, sessenta e seis alunos
nao responderam, talvez por receio de errar ou por nao saber realmente resolver. Alguns
fatores que podem ter influenciado aos alunos ndo responderem corretamente, a dificuldade

informada sobre potenciacdo pelos mesmos e/ou ser um conteudo novo.

Procurdvamos identificar com a sétima pergunta quanto ao conceito ja abrangido de
sistema de coordenadas cartesianas, a indagagdo foi a seguinte: Dados os seguintes graficos,
quais sdo as coordenadas dos pontos destacados? Assim, os alunos teriam que, através da
visualizagdo do grafico responderem as coordenadas dos pontos destacados. Somente um
aluno respondeu corretamente, enquanto vinte e trés tentaram responder, mas falharam nas

respostas € novamente a maioria, ou seja, cinquenta e um alunos nao responderam.

E por fim, um dltimo questionamento feito a tais alunos foi a fim de saber se ja houve
a presenca de algum projeto no ano anterior. Justificamos esse questionamento por ter havido
a intervengcdo do PIBID — DMA no ano anterior e gostarfamos de saber se algum aluno

daquelas turmas ja conhecia o projeto.
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termos analisado o questionario e termos verificado as dificuldades informadas e descritas
pelos alunos, passamos entdo para a fase da elaboragcdo de atividades que de alguma forma

buscassem abrangé-las.

5. Elaboracao dos jogos/recursos X adaptacoes

O PIBID — DMA possui um acervo de atividades, que fica situado numa sala do
Departamento de Matematica nomeada sala de projetos. Quando o acervo ndao possui
atividade que aborde o conteido proposto pelo professor supervisor’, nés bolsistas
pesquisamos fora do acervo ou fazemos adaptagdes de atividades de ideias ja existentes.

Quando criamos ou adaptamos certa atividade, ela passa a fazer parte do acervo.

No ano letivo de 2015, a professora supervisora nos informou quais os conteudos que
seriam ensinados ao decorrer do ano: Funcdo, Fung¢do Afim, Funcdo Quadratica, Fungdo
Exponencial e Funcdo Logaritmica. Foram aplicadas um total de onze atividades, sendo
dessas, quatro jogos e oito recursos’. Importante ressaltar que cada atividade esté relacionada

com um contetido matematico que podem ser visualizados na tabela 1.

Tabela 1 - série/turmas abrangidas, Jogos/recursos e conteidos envolvidos

Série/turmas ‘
_ Jogos/recursos Conteudo envolvido
abrangidas
Dobraduras Conceito de funcao
Bolinhas Conceito de fungao
1** séries do - - . <
Quanto vocé calga Introducgdo ao conceito de funcdo afim
Ensino - — - —
Palitos Introdugdo ao conceito de fungdo afim
Médio E e F . — o
Bingo da fung¢do afim Fungdo afim
Trilha das fungdes Fungdo afim
4 Professor supervisor selecionado por meio de edital, responsdvel pela turma e por supervisionar as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas nos colégios.
5 Os jogos sao atividades feitas em grupos com o objetivo de ter um vencedor.
6 Os recursos sdo atividades normalmente individuais, com o objetivo de se construir um conceito a partir

de ideias postas nos recursos.
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Geogebra (fun¢do quadratica) Estudo do grafico da fun¢do quadratica
Quatro ¢ o limite Funcao quadrética

. Introdugdo ao conceito de fungdo
Torre de Hanoi )
exponencial

Geogebra (fungdo exponencial) |Estudo do grafico da fun¢do exponencial

Jogo dos logaritmos Equagdes logaritmicas

Fonte: jogos/recursos do acervo do PIBID — DMA.

Diante da Tabela 1, é possivel perceber que a quantidade de recursos é bem maior
comparada a quantidade de jogos, pois os recursos permitem aos alunos reconstruirem com
mais facilidade conceitos matematicos. Os quatro jogos aplicados foram: Quatro é o limite,
Bingo da fungdo afim, Trilhas das funcoes e Jogo do logaritmo. Ja as atividades classificadas
como recursos sao: Bolinhas, Dobraduras, Palitos, Torre de Handi, Geogebra (fungao

quadrética e funcdo exponencial) e Quanto vocé calga.

Dos quatro jogos aplicados, apenas o Quatro é o limite pertence ao acervo do PIBID —
DMA, o Bingo da fungdo afim e Trilhas das funcées, foram adaptacdes de ideias ja existentes
e o Jogo do logaritmo, desenvolvido por nds. Dos oito recursos aplicados, apenas o Quanto
vocé calga foi retirado do acervo, Bolinhas, Dobraduras, Palitos, foram adaptacOes de
atividades encontradas em livros didaticos e a Torre de Handi retirada do acervo do
LABIEMAT’. J4 as atividades que foram desenvolvidas por meio do software Geogebra
(fungdo quadrética e fungdo exponencial) surgiram como uma proposta da coordenadora®
durante as reunioes semanais realizadas em uma sala onde o grupo se encontrava. Ressaltando
que tais atividades foram elaboradas tanto a partir das dificuldades informadas pelos alunos
no questiondrio quanto através do decorrer das aplicacdes. As quais conversdvamos com a

supervisora a respeito do que poderia ser melhorado nas préximas aplicacdes.
6. Consideracoes Finais

Com o objetivo de diagnosticar o que os alunos tinham aprendido nas séries anteriores

7 Laboratério Itinerante de Ensino de Matematica, do Departamento de Matemadtica da Universidade
Federal de Sergipe, coordenado pela Profa. Dra. Ivanete Batista dos Santos.
8 Coordenado pela Profa. Dra. Ivanete Batista dos Santos.
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seriam ministrados no ano letivo de 2015, que foram os seguintes: funcdo, funcdo afim,
funcdo quadratica e fungdo logaritmica, dos quais apenas funcido quadratica, exponencial e

logaritmica seriam conceitos novos, através do uso da avaliacao diagnostica.

Notamos que quase metades dos alunos afirmaram ndo gostar da disciplina,
ocasionando assim ndo estudarem com mais frequéncia, acabam por sentirem muita
dificuldade em entender. Reforcando assim a necessidade de uma boa formacgdo de
professores, pois sabemos que ensinar Matemadtica € um desafio para todos os docentes e

principalmente para aqueles que estdo em formacao, pois 0 que mais encontramos nas salas de

aulas sdo alunos desmotivados e sem autoconfianga com esta disciplina.

Podemos concluir que a experiéncia de aplicar um questiondrio a fim de utiliza-lo
como uma avaliacdo diagnoéstica foi essencial para a elaboracao do planejamento didatico, que
de certa forma contribuiu para a nossa acdo docente em processo de formacdo, pois nos
motivou a elaborar atividades com base nas respostas dos alunos, nos permitindo aplicar
atividades que envolvessem alguns dos contetudos que eles afirmaram sentir dificuldades, a
exemplo foram realizadas cinco atividades: Bolinhas, Dobraduras, Quanto vocé calga,
Falitos e Torre de Handi, pelo fato das respostas dos alunos ter nos mostrado um resultado
negativo no entendimento do que € uma funcdo. No planejamento dessas atividades optamos
por desenvolvé-las no inicio do conteido funcdes, funcio afim e exponencial. Ou seja, esses
conteudos foram priorizados a partir da avaliacdo diagndstica que pode ser utilizada em aulas
de Matematica, para tentar contribuir na aprendizagem dos alunos. Ressaltamos que o projeto

PIBID — DMA esté nos dando a oportunidade de vivenciarmos a rotina da sala de aula.
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