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Resumo:

Nos ultimos anos o Governo Federal tem criado politicas publicas que envolvem projetos de
formacao profissional e utilizagdo de resultados de avaliagdes de larga escala para propor tais
formagdes e delinear metas para o ensino. Embora sejam atitudes possiveis e viaveis, dados
estatisticos ndo sdo capazes de mensurar de fato a qualidade do ensino, o que pode nao
identificar o real desenvolvimento dos alunos. Muitas instituigdes, na busca de altos indices,
principalmente em matematica, podem ndo se atentar a conceituagdes especificas nas quais
deveriam enquanto ensino formal. Quando o aluno se apropria do conhecimento, em
quaisquer avaliagdes a que se submetam se sairdo bem, salvo em situagdes pessoais; Ao focar
o trabalho nas metas e indices galgados por meio da avaliacdo externa, muitos conceitos
deixam de ser trabalhados de modo adequado, inculcando lacunas no processo educacional
que fere a qualidade de ensino em prol da quantidade de acertos nas avaliagdes.

Palavras-chave:; Prova Brasil; IDEB; Politicas Publicas; Praticas Educativas; Ensino da
Matematica.

1. Introduciao

O Governo Federal vem instituindo uma série de agcdes enquanto politicas publicas a
fim de buscar garantir a alfabetizagdo das criancas segundo sua faixa etdria, a que se

convencionou denominar “Idade Certa”.

Para estabelecer as politicas, como programas governamentais que incentivam o
desenvolvimento de novas praticas educativas, a base tem sido os resultados alcancados pelas
criangas, adolescentes e jovens em avaliagdes de larga escala. Estas avaliagcdes sdo utilizadas
para calculos de indices pelos quais as escolas tém sido ranqueadas pela midia, onde os
resultados sdo apresentados em tabelas e acabam por afirmar que uma escola ¢ melhor que

outra em funcdo da nota alcangada nestas avaliagdes.

E interessante notar que existem vdarias abordagens quanto a avaliacdo, e que enquanto
avaliagdo formativa' dos alunos ndo se pode considerar apenas as notas alcangadas em uma

avaliacdo para mensurar aprendizado; os indices alcangados ndo demonstram efetivamente os

! Avaliagdo formativa é aquela que se situa no centro da agdo de formagio. E a avaliagdo que proporciona o
levantamento de informagdes uteis a regulagdo do processo ensino — aprendizagem, contribuindo para a
efetivacdo da atividade de ensino. (CASEIRO ¢ GEBRAN, 2008, p.3 apud HADJI (2001).
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avangos dos alunos no que diz respeito a particularidades de cada caso, mas propiciam a

possibilidade de analisar dados estatisticos de melhoras ou ndo no ensino de modo geral.

No inicio do processo educativo, logo nos primeiros anos da escolarizagdo formal do
ensino fundamental de 9 anos, instituida pela lei 11.274 (2006) que alterou o artigo da 32
LDB — Lei de Diretrizes e Bases para a educagdo Nacional (Lei 9394/96), a primeira forma de
avaliacdo a que as criangas sdo submetidas em larga escala ¢ aplicada — a Provinha Brasil.

A Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil — Provinha Brasil é uma avaliagdo diagndstica
que visa investigar o desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizagdo ¢ ao
letramento em Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas criangas
matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.
Aplicada duas vezes ao ano (no inicio e no final), a avalia¢do ¢ dirigida aos alunos
que passaram por, pelo menos, um ano escolar dedicado ao processo de
alfabetizagdo. A aplicagdo em periodos distintos possibilita a realizagdo de um

diagndstico mais preciso que permite conhecer o que foi agregado na aprendizagem
das criangas, em termos de habilidades de leitura e de matematica. (INEP(a), 2016,

s.p)

Ao término do processo educativo do ensino fundamental I acontece outra verificacao
diagnostica - a Prova Brasil do 5° ano, também aplicada no 9° ano da mesma modalidade de
ensino. Estas avaliagcdes abrangem as areas de Lingua Portuguesa e Matematica assim como a
Provinha Brasil. Idealizada para produzir informagdes sobre o ensino oferecido por municipio
e escola, individualmente (enquanto instituicdo), com o objetivo de auxiliar os governantes
nas decisdes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a
comunidade escolar no estabelecimento de metas e implantacdo de agdes pedagodgicas e

administrativas, visa a melhoria da qualidade do ensino. (INEP (b), 2016, s.p)

Apos trés anos em que ocorrera a avaliagdo do 9° ano, aproximadamente, os jovens se
submetem a mais uma avaliacdo de larga escala — o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), sendo este mais amplo e envolvendo as demais areas do conhecimento, ndo se

prendendo apenas as grandes areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Logo, durante o periodo de 12 anos os alunos realizam 4 avaliagdes de larga escala ao
todo, advindas do Governo Federal, além das avaliagdes do SARESP (para escolas
localizadas no Estado de Sao Paulo) e a ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo) que
prima pela aquisi¢@o do sistema de escrita da Lingua Portuguesa, aplicada a alunos de 3° ano
do Ensino Fundamental I em anos alternados a avaliagdo da Prova Brasil que ocorre com as

turmas de quinto ano, ja que as aplicadas as turmas de segundo ano ndo ¢ considerada para
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mensuracao de notas como quando da aplicagdo em outros anos, além das instituidas por

autonomia dos municipios.

A Prova Brasil, no entanto, embora possa subsidiar indica¢des de politicas
educacionais, para as escolas ndo apresenta dados que o fagam da mesma maneira subsidiar o
trabalho interno de cada classe.

A Prova Brasil ¢ uma avaliagdo censitaria que engloba os alunos da 4* série/5%no e
8%série/9°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais,
estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino. Participam
desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas

séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente
federativo. (QEDU, 2016, s.p)

Os dados sdo veiculados, como nota-se na citacdo, por ‘ente federativo’ ou ‘por
escola’, mas para a formagdo individual e plena dos alunos, considerando suas
particularidades, seria necessaria a divulgagdo dos rendimentos individuais dos alunos,
permitindo reflexdes sobre quais questdes 0s mesmos conseguiram ou nao acertar, sobre quais
sabem de fato resolver e cometeram pequenos equivocos de resposta, ou o que acertaram ao
acaso por escolha aleatéria das questdes de multipla escolha e ndo por ter efetivo

conhecimento.

Além disso, cabe lembrar que ndo apenas as avaliagdes externas sdo aplicadas nas
escolas, mas também as mensais, bimestrais, complementares, diagnosticas, entre outras
atividades avaliativas que podem ter o carater somatorio ou que sirvam para célculo de média
simples entre os indices alcancados em diferentes conteudos e situagdes trabalhadas, o que
restringe o tempo de trabalho pedagodgico para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos alunos, seja para sua vida particular, promog¢ao nos estudos ou atuacido no
mercado de trabalho — dimensdes que sdo prerrogativas dos direitos garantidos pela LDB (Lei

9394/96).

Acredito que, como indica Souza, Pimenta ¢ Machado (2012, p.34) ha “urgéncia da
avaliacdo e analise pedagdgica sobre o excesso de provas oficiais as quais os alunos sdo
submetidos regularmente”, pois o nimero de avaliagdes as quais os alunos sdo submetidos
podem acabar por desviar o foco educacional, especialmente no que tange ao ensino
fundamental em que além da lingua portuguesa e matemdtica as demais areas do
conhecimento ndo sdo consideradas, a rigor, para o preparo das avalia¢des, o que acaba por

contradizer os objetivos educacionais propostos na LDB:
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I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita ¢ do célculo; II - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e¢ dos valores em que se
fundamenta a sociedade; III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes
e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2016,

S.p)

Podemos refletir, também, sobre a necessidade de se restringir a avaliacdo apenas as
duas éreas supracitadas, além de remeter a ideia de que ¢ possivel que o estudo para tais
avaliagdes acabe, grosso modo, por se tornar treinos (avaliagdo, trabalho e reavaliacdo, por
meio de simulados antes das provas oficiais). Neste sentido, o fazer ¢ primado em relacdo ao
saber, ou seja, quando os alunos conseguem resolver os exercicios, ainda que ndo tenham o
conhecimento mais aprofundado de cada drea, a escola ¢ considerada de qualidade e os
problemas do campo educativo ndo conseguem ser alcancados pelas politicas governamentais

por meio dos resultados das avaliagdes.

Penso que seja necessario refletir sobre o processo avaliativo como parte da
constru¢do de uma educagdo que promova aprendizado real dos alunos. As avaliagdes
auxiliam o poder publico a nortear suas politicas educacionais, todavia poderiam, também,
propiciar aos professores novos nortes para a acdo pedagdgica caso tivessem propriedade de
conhecimento sobre a constru¢ao dos indices ¢ como trabalhar com os alunos frente aos
mesmos, tendo claro que este ndo deve ser o objetivo da educagdo, mas o resultado do
processo educativo. O problema em si ndo ¢ o avaliar, mas o que se fazer com os resultados;

sd0 muitas avaliagdes, € muitas escolas carentes de mudangas reais.

2. Avaliacdes externas e praticas educativas: garantia de formacido no ensino da
matematica no Ensino Fundamental I?

No Brasil a preocupacdo com a avaliagdo do processo educativo ¢ alvo de discussoes
h4 muito tempo em meio ao professorado, no entanto, politicas relacionadas a esta area sao

recentes, datando de aproximadamente menos de 3 décadas, como relata Silva (2011, p.2)

A preocupagdo com a avaliagdo da qualidade da educagdo ndo é recente, mas vem
obtendo destaque nas politicas nacionais e internacionais a partir da implantagdo das
reformas educacionais no final dos anos de 1990. De acordo com Sousa (2008), essa
politica implanta uma logica da gestdo escolar pautada no controle dos produtos e
resultados educacionais medidos pelo desempenho dos alunos em testes
padronizados.
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Entretanto ndo apenas o desempenho dos alunos precisa ser mensurado a fim de
reconhecer como se d4 a pratica pedagdgica, a estrutura, recursos financeiros, maneiras de
gestdo e principalmente a atuacdo do professor (que estatisticamente ¢ quantificada pelo fluxo
dos alunos e indices de aprovagdo/retencao), precisam ser considerados ao indicar a qualidade
de ensino na visdo centralizadora do Governo Federal ao pensar sobre maneiras de avaliar a
educacdo do pais, especialmente ao compard-la com outros paises pelas avaliagdes
internacionais. Possivelmente na tentativa de abarcar a totalidade do quadro educacional o
Governo Federal instituiu algumas politicas avaliativas que foram substituidas, reestruturadas
ou consolidadas com o passar dos anos, servindo de marcos conceituais para sua analise no
longo prazo.
O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) foi criado em 1990. Em 1997,
no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi instituido
Exame Nacional de Cursos, conhecido como Provéo, para avaliar o ensino superior.
Em 1998, o MEC criou o Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), de carater
facultativo, direcionado aos concluintes do ensino médio. No governo de Luis Inacio
Lula da Silva (2003-2010) foram criadas a Prova Brasil (2005) e a Provinha Brasil
(2007), além da reorganizagdo da avalia¢do da educagdo superior e do ensino médio,

por meio do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (Sinaes),
instituido em 2004, ¢ do Novo Enem, em 2009. (SILVA, 2011, p.4)

Muitas foram as iniciativas de avaliar o sistema educacional no pais desde a primeira
criagdo, mas o que ndo se pode deixar de citar como inquietagcdo ¢ uma possivel preocupagao
maior com determinadas prestagcdes de contas que do pais em aspectos internacionais, princi-
palmente no que tange a 6rgdos financeiros mundiais do qual também dependem. Isso porque

(...) a implantagdo dos sistemas centralizados de avaliagdo da educacdo no pais,
parte de um conjunto de reformas educativas hegemonicas em paises do norte e do
sul, se deu em um contexto de fortes restricdes ao investimento do Estado em
politicas sociais, devido a estagnacdo da economia e as exigéncias das instituigdes

financeiras internacionais quanto a geragdo de superavits para o pagamento da
divida externa. (SILVA, 2011, p.3)

A qualidade do processo educativo deveria aproximar o professor do aluno no aspecto
formativo, buscando compreender o que o aluno aprendeu ou ndo durante o processo de
ensino, redirecionando a atividade pedagogica do professor que deveria buscar meios
diferentes de ensinar para alunos com necessidades diferentes de aprender, especialmente em
matematica, cujos indices apontam maior precariedade de aprendizagem que em lingua

portuguesa, ja no ensino fundamental I, incorrendo em outras modalidades de ensino.

Analisando os resultados das avaliagdes externas, com resultados positivos quanto a

elaboracao de politicas publicas, tende-se a ndo favorecer o aprendizado dos alunos ao nao se
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considerar a necessaria heterogeneidade das avaliacdes (todas as escolas do pais fazem a
mesma avaliacilo — mesmo considerando-se a Base Nacional Comum algumas
particularidades podem confundir os alunos pequenos ao fazerem as avaliagdes), excludéncia,
haja vista que as escolas, devido ao processo de ranqueamento mididtico acabam por ser
taxadas como ruins se adquirem indices negativos, sem considerar as particularidades locais e
individuais, e competitividade, impulsionado pela exposicdo classificatoria dos indices,

acabam incentivadas pelas mesmas iniciativas governamentais.

Estas iniciativas precisariam ndo apenas consolidar formas unificadas de avaliagdo,

mas meios de efetivar aprendizado mediante resultados que estas avaliagdes mostram.
A avaliagdo ndo ¢ um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples rito da
burocracia educacional; necessita integrar-se ao processo de transformacdo do

ensino/aprendizagem e contribuir, desse modo, ativamente, para o processo de
transformagdo dos educandos. (VIANNA, 2005, p.16)

Ao efetuar as avaliagcdes e depois veicular os resultados de cada escola, tal qual
aqueles professores em praticas tradicionais de avaliagdo que expdem as notas sem propor
meios para que os alunos avancem, as avaliacdes externas t€ém proposto a classificacdo das
escolas frente as suas notas, mas nao identificam de fato quais problemas cada escola
enfrenta, quais os avangos tém conseguido com seus alunos de modo individualizado — ja que
as avaliagdes sdo feitas por escola ou ente federativo. Neste sentido pode-se dizer que ao
Estado caberia “(...) a estimular a producdo de uma educacdo de qualidade diferenciada
mediante a instituicdo de mecanismos de sua medicao, de publicizagdo dos resultados e do
estimulo a competi¢do entre os envolvidos”. (SILVA, 2011, p.3)

A avaliagdo da aprendizagem tem servido quase que exclusivamente como
instrumento de verificagdo, selecdo e classificagdo. Quase nenhuma atitude no

sentido de reorientar a pratica educativa ¢ tomada diante dos dados coletados pela
avaliacdo. (CASEIRO e GEBRAN, 2008, p.2)

E fato de que a realidade escolar ndo esta bem representada em seus indices e o motivo
ndo ¢ dificil de compreender. Algumas escolas acabam treinando seus alunos para alcangar
notas maiores € com isso ser, socialmente, consideradas melhores em fungdo dos indices mais
elevados nas avaliagdes externas. De acordo com Freitas (2014, s.p) ao permitir que estas
avaliagdes sejam realizadas e os dados obtidos tratados tal qual vem acontecendo,

Estamos for¢ando as escolas a colocar todo seu esfor¢o na produgdo da nota do
exame, como se nota alta no IDEB fosse sindnimo de boa educagdo. No entanto, o

sistema pode estar entrando em exaustdo, colocando as escolas ¢ seus profissionais
sob suspeita permanente, incentivando fraudes, treinando para responder a testes,
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inclusive porque o dado da nota em um exame esta longe de conseguir explicar a
realidade das escolas.

Nao que ndo haja possibilidade, também, pelos protagonistas de cada escola elaborar
planejamento de melhoria da qualidade de educagdo frente a resultados de avaliagdes destes
moldes, mas o conjunto de fatores que envolve o céalculo dos indices adotados
contemporaneamente vao além do trabalho docente e do empenho da gestdo escolar, ou
mesmo da existéncia de recursos nas escolas — também dizem respeito ao mercado de
trabalho, condi¢des familiares econdmicas, a possibilidade de estudo, incentivo e valorizagao

do processo formal de ensino, por exemplo, ndo podem ser esquecidos.

Por outro lado, escolas que possuem indices muito baixos recebem atengdo mais
proxima do Governo Federal por meio de direcionamento de verba especifica para a mesma e
acompanhamento de 6rgdos Estaduais, como ja efetivado em algumas localidades; recursos e
cobrangas por meio da responsabilizacdo da institui¢ao pelos resultados obtidos, como se esta

fosse a grande responsavel pelos fracassos escolares que os indices mais baixos representam.

Nao apenas os resultados das avaliagdes aplicadas, mas, hoje, o IDEB (fndice de
Desenvolvimento da Educagdo Brasileira) tem regido os sistemas educacionais até mais
efetivamente que o curriculo e os aspectos legais, como sem situacdo ja comentada quanto a
preferéncia de duas areas do conhecimento em detrimento das demais para mensuracao

durante o Ensino Fundamental.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem como pilar principal o IDEB, que fora
apresentado ao pais.
O IDEB ¢ concebido como um indicador objetivo de qualidade, com notas de 0 a 10,
que combina a avaliagdo de desempenho em provas, a Prova Brasil, com dados de
repeténcia e evasdo. Segundo o MEC, a articulagdo desses dois indicadores impede
que municipios melhorem o fluxo escolar sem se assegurar a existéncia ou ndo da
aprendizagem dos alunos. O indice ¢ medido a cada dois anos e objetiva que o pais,
a partir do alcance das metas municipais e estaduais, obtenha nota 6 no ano de 2022,

que corresponderia a qualidade do ensino em paises desenvolvidos. (SILVA, 2011,
p-4-5)

Embora as metas de paises desenvolvidos seja nota 6, considerando de 0 a 10, ainda
ndo seria um indice extremamente alto, o que poderia ser melhor alcangado se o retorno
pudesse ser individualizado e os alunos pudessem ter suas dificuldades trabalhadas pela
equipe escolar. Por consequéncia, as escolas melhorariam seu indice, pois, quando uma
crianga, adolescente ou jovem se apropria do conhecimento, sabem utilizd-lo em situagdes

diversas, mas, se souberem apenas realizar atividades de forma mecanica, tanto pode nao
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conseguir aplicar seu saber nas avaliagdes quanto nao o terd por muito tempo na memoria — o
que ndo se sabe de modo imbricado tende a ser esquecido: o fazer mecanico da resolucao das
questdes ¢ prevalente em propostas da avaliagdo de matematica, e ndo € este o objetivo da
educacdo de exceléncia. Acredita-se que € preciso ir mais longe, e que as avaliacdes externas
possam subsidiar o trabalho docente como se espera da avaliagdo formativa no processo
educativo, pois esta
(...) informa o professor dos efeitos reais de sua intervencdo pedagogica,
possibilitando que ele regule sua agdo a partir disso. O aluno percebe onde esta,
toma consciéncia das dificuldades que encontra e pode tornar-se capaz de
reconhecer e corrigir seus proprios erros. A continuidade é outra caracteristica da
avaliacdo formativa, que deve estar inscrita no centro do processo educativo,

formativo, proporcionando uma articulagdo mais eficaz e constante entre coleta de
informagoes e acdo remediadora. (CASEIRO e GEBRAN, 2008, p.3)

Pode-se dizer diante de tais pontuagdes bibliograficas que as politicas publicas sdo
necessarias, mas nos moldes em que se aplica na atualidade prima mais pelas politicas
externas ao pais no que se refere ao campo educacional, que pela qualidade de ensino escolar
de fato e de direito. E um passo relevante para o avango da organizagdo escolar, haja vista que
ndo fora formalizado antes da década de 90, mas como um processo continuo, as politicas
precisam ir evoluindo a medida que os resultados ndo atendem efetivamente o que a educagado

necessita.

O climax da questdo ndo ¢ apenas modificar a rotina da escola, mas em que sentido se
modifica e quais os resultados qualitativos consegue alcangar, e quanto maior a qualidade,
melhores os indices, em um circulo virtuoso de bons resultados em que todos sdo
beneficiados. Em matemadtica, desde a primeira aplicagdo da Prova Brasil com dados
utilizados para a constru¢do do IDEB (no 5° ano do ensino fundamental I), especificamente,

tem-se como nota do INEP ((d) 2015, p.7):

Em Matematica, o eixo norteador da avaliagio é a resolugdo de problemas,
entendida como uma opg¢do que ganha significados quando coloca os alunos em
situa¢des desafiadoras. A resolug@o de problemas possibilita o desenvolvimento de
capacidades como observagdo, estabelecimento de relagdes, comunicagdo de
diferentes linguagens, argumentacdo e validagdo de processos, além de estimular
formas de raciocinio como intui¢do, indugdo, dedugéo e estimativa.

O que se pede na avaliagdo externa, no entanto, concebe o desenvolvimento sensorial
do aluno, como descrito por Davydov (1986), que ndo exige mais que o conhecimento dos
mecanismos de resolucdo das questdes, o que implica na necessidade de fazer e ndo
precisamente em compreender os motivos de fazé-lo. A intengdo e propriedade dos conceitos

de que tratam as questdes ndo sdo privilegiadas nos momentos de avaliacdo, e se ndo forem
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bem organizadas as agdes pedagogicas diante dos resultados do IDEB de cada institui¢cdo, a
possibilidade de se trabalhar neste mesmo sentido ¢ grande, ndo oportunizando apropriagdo de
conceitos proprios desta faixa etaria. Observando exemplo de Prova Brasil do 5° ano,
disponibilizado no site do INEP (c) em maio de 2011, e relacionando-o com os estudos de
Davydov (1986), ha trés décadas, portanto, percebe-se a existéncia de relagdo com a
atualidade exigida:
a logica formal tradicional e a psicologia pedagdgica descrevem somente os resultados
do pensamento empirico, que resolve as tarefas de classificar objetos segundo seus
tracos externos e identifica-los. Os processos de pensamento se limitam aqui: 1) a
comparagdo dos dados sensoriais concretos com a finalidade de separar os tragos
formalmente gerais e realizar sua classificagdo; 2) a identificagdo dos objetos

sensoriais concretos com a finalidade de sua inclusio em uma ou outra classe.
(DAVYDOV, 1986, p.62)

Como dito, os saberes empiricos sdo necessarios para esta faixa etiria, mas ndo
somente estes devem percorrer as exigéncias educacionais ao se pensar na formacao integral
do aluno na 4rea de matematica:

(...) Aparece como resultado da ascensdo do sensorial concreto ao mental-abstrato,
expresso na palavra. Neste esquema, os termos “empirico” e “teérico” recebem uma
interpretagdo peculiar. O primeiro € o sensorial-concreto e o segundo, o abstrato
geral, verbal. Quanto mais alto o nivel de generalizagdo, quer dizer, quanto maior o
conjunto de diferentes objetos que entoam na classe dada, mais abstrato e “tedrico”
sera o pensamento. A capacidade para pensar abstratamente se interpreta como

indice de um alto nivel de desenvolvimento do pensamento. (DAVYDOV, 1986,
p.65)

A generalizagdo de situagdes ¢ necessdria, ¢ o inicio dos processos psiquicos de
abstragdo que precisam ser incentivadas desde o Ensino Fundamental I, comparar situagdes ja
vivenciadas a outras que possam surgir ¢ meio importante para se formular e testar hipoteses,
fazer verificagdes de aplicacio de um ou outro conhecimento a que teve contato. Neste
periodo escolar, na avaliagdo externa, a linguagem figural ¢ abordada sistematicamente em
quase todas as questdes matematicas propostas, o que serve de aporte para o aprendizado, mas
ndo deveria ser a sustentacdo para a resolucdo de problemas por parte dos alunos que podem
generalizar situagdes bom base no aspecto figural e ndo no conhecimento em si. Nas demais
modalidades de ensino ¢ interessante notar que os niveis de abstragdo vao sendo
aprofundados, no entanto, a critica se estabelece mais no fato de que ndo apenas o
conhecimento empirico e sensorial devam estar dispostos nas avaliagdes, como pode-se notar

no exemplo de avaliacdo disposto no site do INEP (c) em 2011.
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Em sintese, acredito que as avaliacdes externas enquanto politica educacional ¢ uma
boa iniciativa; ja enquanto carater pedagdgico, a medida ndo se tem acesso a nota individual
dos alunos para se trabalhar os pontos que ndo conseguiram resolver, e o carater das questdes
serem voltadas basicamente para resolu¢cdo de problemas baseadas em parametros sensoriais
dos alunos, poderia ser melhorada — tanto quanto as iniciativas de gestdo, especialmente
pedagogica, dentro de cada escola, para ndo se trabalhar, especificamente, questdes da Prova
visando maior nota, e sim conceituagdes gerais que permitem, pela apropriagcdo, que os alunos

resolvam quaisquer propostas avaliativas a que se submetam.

3. Consideragoes Finais

Haja vista o processo descrito, acredita-se que as aplicacdes de avaliagdes externas sao
necessarias para que as politicas sejam instituidas, entretanto, para que elas possam de fato
alcangar os problemas educacionais a fim de resolvé-los por medidas de formacdo e
implementagdo de aspectos legais que venham a reger a educagdo do pais, a qualidade do
ensino ndo pode ser deixada para segundo plano e o ranqueamento das escolas que ocorre pela
midia quando da divulga¢do dos resultados ndo seja relevante ao se tratar do trabalho

realizado e do desenvolvimento particular de cada aluno alcangado em sala.

Deste modo, embora considere-se iniciativa interessante da parte do Governo Federal,
as avaliagdes externas incorrem no risco de, na pratica, substituir as atividades docentes em
algumas escolas, de certo modo, trazendo as atividades das avaliacdes para os objetivos
educacionais e os curriculos de cada disciplina a medida que, para ser considerada boa escola,
os indices destas avaliagdes tem maior peso que as consideragdes do publico atendido, das

dificuldades de aprendizagem e particularidades do alunado.

Ao encontro deste pensamento, acredito na necessidade das avaliagcdes, e
principalmente de um novo olhar, julgamento da sociedade e procedimentos internos das
escolas para que uma iniciativa que visa melhoria na qualidade do ensino acabe limitando as
praticas pedagodgicas a ‘treineiros’ de avaliagdes e o fazer mecanico das questdes que

costumam se apresentar aos alunos nestes momentos.

As inquietacdes sobre os pontos positivos e negativos das avaliagdes em larga escola,
como disposto na vide-aula da UNIVESP-TV (2015) sdo muitas, especialmente no meio
académico, e precisam de fato serem refletidas as diversas faces da mesma, o que nao invalida

sua aplicacdo e seus resultados, embora sugiram que o publico-alvo precise melhor conhecer
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os mecanismos das avaliagdes para trabalharem para a qualidade do ensino de modo geral, e

ndo apenas dos resultados obtidos ao final do processo de ensino em cada ciclo.

Avaliar sim, sempre. E um mecanismo de busca sobre o que os alunos sabem, de quais
assuntos precisam ser melhor trabalhados e abordados de maneiras diferentes a fim de que

todos os alunos, em suas diferencas, possam alcangar conhecimento semelhante.

Avaliar ¢ parte do processo educativo e deve ser um instrumento que viabiliza a
educacdo como se almeja, promovendo pontos de reflexdo e de partida para a agdo
pedagogica que evidencie como resultado a qualidade da educagdo, para estabelecer politicas
que envolvam o aprendizado efetivo dos alunos, e que prime o trabalho do professor pela
formacao plena do aluno como a propria legislagdo indica, e ndo aos quase exclusivamente

aos resultados das avaliagdes externas.

No que tange ao ensino da matematica, o que preocupa ¢ a pratica docente voltada
para os mecanismos de responder-se a questdes de cunho pratico apresentados na avaliacao
externa. Sabe-se que o conhecimento empirico da discussdo de Davydov (1986) também ¢
parte do processo de aprendizagem nesta faixa etdria, mas a apreensdo de conceitos que
embasam o saber tedrico, na concepcao do mesmo autor, ¢ tdo necessario quanto resolver

problemas praticos.

O processo de ensino deve ir além da averiguagdo de dados e trabalho de treinos,
como podem ocorrer em algumas institui¢des, para melhoria de indices (principalmente em
matematica em que os resultados tendem, de modo geral, a serem mais baixos que em lingua
portuguesa e leitura), ultrapassar o conhecimento do saber fazer, mas chegar ao aprender a
aprender a utilizar os contetidos e conceitos aprendidos em situagdes diversas, inclusive para

aprofundamento dos estudos como prediz a LDB (1996).

O ensinar e o aprender matematica precisam estar muito mais atrelados ao
desenvolvimento do pensamento ldégico, formal, abstrato, do que aos mecanismos de

resolucdes praticas de problemas, em todas as modalidades de ensino.
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