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Resumo:

O presente relato tem por objetivo apresentar algumas reflexdes da primeira autora acerca de
uma experiéncia vivenciada na implementacdo de uma tarefa sobre fracdes que foi elaborada
e discutida no Observatério da Educacdo Matematica-Bahia. A tarefa foi realizada em
novembro de 2014 no Colégio Estadual General Osorio, localizado no municipio de Feira de
Santana — Bahia e teve por objetivo identificar os significados de um numero racional na
representacdo fraciondria (parte todo, razdo, operador multiplicativo e medida). Os resultados
mostram que na implementagdo da tarefa houve aprendizagem devido aos estudantes
identificarem os diferentes significados na forma fracionaria no contexto da tarefa.
Palavras-chave: Representacdo fraciondria; Significados; Nimeros Racionais; Reflexdes.

1. Introduciao

O Programa Observatorio da Educacdo tinha por objetivo desenvolver estudos e
pesquisas em educagdo utilizando a infraestrutura disponivel nas Institui¢des de Ensino
Superior. Ele foi resultado da parceria entre a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade

(SECAD).

O Observatério de Educagio Matematica da Bahia (OEM-Bahia)' estava inserido
neste programa e era um projeto de pesquisa e desenvolvimento no dmbito do Programa
Observatorio da Educagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

1 r . ~ . . . . .
ApOs quatro anos, o projeto ndo possui mais financiamento. Contudo, o grupo continua se reunindo e
elaborando materiais curriculares educativos.
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(INEP), tendo como proposito desenvolver materiais curriculares educativos sobre topicos de

matematica para os anos finais do ensino fundamental e investigar as repercussoes destes

materiais no saber-fazer de professores que tomam contato com eles.

A equipe ¢ composta por estudantes da graduacdo e poés-graduacdo, pesquisadores e
professores que ensinam matematica na educagdo basica. Esta equipe foi dividida em
subgrupos, e,no 4° ciclo, cada um destes ficou responsavel por elaborar um material curricular
educativo enfatizando um descritor da prova Brasil relacionado a Nuimeros e Operagdes.Para
a construcdo desses materiais, o grupo do OEM-BA construiu tarefas para serem
implementadas em turmas do Ensino Fundamental II. A partir da implementacao, iniciamos a

~ o . . . 2
constru¢ao dos materiais curriculares educativos”.

Configurou-se no inicio a escolha do descritor identificar fracdo como representagdo
que pode estar associada a diferentes significados, fizemos leituras sobre o ensino de fracdes
para iniciar o planejamento da tarefa. Nas proximas secdes, detalharemos essas leituras e

como estas nos inspiraram para a elaboragdo da tarefa e sua implementacao.

2. O numero racional na representacio fracionaria: diferentes significados

O ensino de matematica no Brasil tem enfrentado diversos problemas e estudos tem
discutido dificuldades apresentadas pelos estudantes a respeito de diversos topicos. De acordo
com os ParAmetros Curriculares Nacionais’ (1998), uma dessas dificuldades estd em
diferenciar o conjunto dos nlimeros naturais dos racionais. Em consondncia com essa ideia,
Silva (2007) apresenta um estudo que mostra que apenas uma pequena parte de estudantes

consegue explicar adequadamente um problema envolvendo fragdes.

Um dos motivos para a dificuldade na compreensao da ideia de fragdo ¢ enfatizado no
PCN (1998), que aponta que os niimeros fracionarios sdo apresentados na maioria das vezes
com o significado parte-todo. Isto €, enfatiza-se a ideia de fragdo como a particdo de um todo

em n partes iguais. A questdo abaixo exemplifica como esta ideia € por vezes explorada:

Maria comprou uma barra de chocolate. Partiu em 6 partes iguais e deu 4 para seu

filho. Que fragdo representa a parte que deu a seu filho?

* Sio produzidos com o intuito de promover a aprendizagem do professor (REMILLARD, 2005).
? Por vezes utilizaremos o termo PCN para nos referir aos Parimetros Curriculares Nacionais.
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Contudo, os numeros racionais na forma fracionaria podem apresentar outros quatro
significados: numero, medida, quociente e operador multiplicativo (NUNES et al., 2003 apud
MERLINI, 2005). Para explicar a primeira ideia, Merlini (2005) aponta a importancia de
entender a fragdo como um numero com significado ¢ ndo como a sobreposi¢ao de numeros
naturais. Além disso, Merlini (2005, p. 30) explica o significado de medida, apresentando o
seguinte exemplo: “Para fazer uma certa quantidade de suco sdo necessarias 2 medidas de
agua para 1 medida de concentrado de laranja. Que fracdo representa a medida da dgua em
relacdo ao total de suco?”. Nesse caso, a fragcdo tem relagdo com as medidas dos ingredientes
utilizados. Ao discutir sobre o significado de quociente a autora destaca que se trata de
situagdes em que a divisdo ¢ utilizada para resolver um problema. Esta ideia fica clara com o

seguinte exemplo:

Eduardo ganhou 12 picolés de seu pai e resolveu dividir com seus 3 primos. Que

fragdo representa essa divisdo?

Ja no que se refere a operador multiplicativo, Merlini (2005, p. 31) ressalta que se
trata da “representacdo de uma ag¢do que se deve imprimir sobre um numero ou uma

quantidade, transformando seu valor no processo”. Por exemplo,

Foram disponibilizados 150 ingressos para um show que acontecera em Salvador.

: 1 . .
Mas, ate agora foram vendidos apenas 3 deles. Quantos ingressos foram vendidos?

Assim, para que os estudantes compreendam os numeros fracionarios, ¢ necessario

oportunizar o contato com os diferentes significados descritos acima. Nesse sentido,

a constru¢do do conceito de numero racional pressupde uma organizagdo de
ensino que possibilite experiéncias com diferentes significados e
representagdes, o que demanda razoavel espago de tempo; trata-se de um
trabalho que apenas sera iniciado no segundo ciclo do ensino fundamental e
consolidado nos dois ciclos finais os (PCN, 1998, p. 65).

Diante dessa necessidade de inserir todos esses significados do niimero racional na
representacdo fraciondria no ensino, elaboramos uma tarefa explorando as ideias de parte-
todo, numero, medida, quociente e operador multiplicativo e as diferencas entre elas. Na

secdo a seguir detalharemos essa experiéncia.

3. Tarefa
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Agora vamos estudar as fracdes e como elas podem estar associadas a diferentes
significados. Vamos comecar?!

1. Compare os pares de textos a seguir, escreva as fracdes relacionadas a elas e
responda s perguntas abaixo:
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TAREFA

Texto J: Texto 2:

Em 2010, um trabalhador gastava a Na copa do mundo de 2014, realizada
metade de seu salario apenas com a no Brasil, Portugal enfrentou Gana e
cesta basica. venceude 2al].

a) Com base nos textos, como podemos representar em forma de fracéo as situacdes
descritas neste par? No texto 2, compare o nimero de gols feitos por Gana em relacéo
aos feitos por Portugal.

b) Apesar de estarem escritas da mesma forma, elas tem o mesmo significado? Quais
diferencas vocé percebe entre eles?

Texto 3 i
Para fazer uma receita de bolo, utiiza- ~ TeXt0 4:
se uma xicara de aclcar para quatro O !anque da casa de Ana comporta
Xicaras de farinha de trigo 1.000 litros de agua. A empresa Delta

parou de fornecer por 3 dias. No 4° dia,
restaram apenas 250 litros.

a) Com base nos textos, como podemos representar em forma de fracdo as situacdes
descritas neste par? No texto 4, compare o que restou de dgua no 4° dia em relacdo
a0 que tinha inicialmente

b) Apesar de estarem escritas da mesma forma, elas tem o mesmo significado? Quais
diferencas vocé percebe entre eles?

TAREFA

Texto 6
Texto §: ‘O Brasil respondeu por quase dois
Joaquim foi para o shopping com R$ tercos dos casos de dengue nas
150,00. Comprou uma sandalia, um Américas em 2007, segundo dados da
boné e uma bola. Quando chegou em Organizacdo  Mundial de Salde
casa, tinha R$ 50,00 em sua carteira. (OMS)”"

Disponivelem:
ttp:/iwww. bbe. 00 ukjportuguese/reporterbbelstoryi20
08/03/080331 denguebrasioms fo shtml

a) Com base nos textos, como podemos representar em forma de fracdo as
situacdes descritas neste par? No texto 5, compare o valor gasto por Joaquim
em relacéo ao valor que ele tinha inicialmente

b) Apesar de estarem escritas da mesma forma, elas tem o mesmo significado?
Quais diferencas vocé percebe entre eles?

Texto 7: Texto & !

Na Olimpiada Brasileira de Marta resolveu pintar a sua casa. Para
Matemdtica, um estudante acertou 1SS0, misturou um litro de tinta azul
quinze questdes e errou cinco. para trés litros de tinta branca.

3)Com base nos textos, como podemos representar em forma de fraco as situacdes
descritas neste par? No texto 7, compare o numero de erros em relacédo ao numero de
acertos e no texto 8, compare a quantidade de litros de tinta azul em relacdo a
quantidade de litros de tinta branca.

b) Apesar de estarem escritas da mesma forma, elas tem o mesmo significado? Quais
diferencas vocé percebe entre eles?

Figura 1 — Estrutura da tarefa desenvolvida com os estudantes.

Fonte: Os autores/OEM-Bahia.

4. Desenvolvimento da Tarefa

A tarefa tinha como objetivo identificar os significados de um nimero racional na
representacdo fraciondria (parte todo, razdo, operador multiplicativo e medida) e foi realizada

em uma turma de do 8° ano do Ensino Fundamental no turno vespertino. A turma era

composta por 18 estudantes com faixa etaria entre 13 e 16 anos.

para melhor comodidade dos estudantes. A turma foi organizada em cinco grupos sendo trés
grupos de 4 componentes e dois grupos de trés componentes.Para iniciar a implementagdo da
tarefa fiz um convite aos estudantes.Para motiva-los, a professora pediu que observassem
quantos meninos € quantas meninas tinham na sala e de que forma poderiam representar a

quantidade de meninos em relacdo a quantidade de meninas. Depois de contarem, disseram

Foi implementada na sala da Biblioteca por ser mais arejada e possuir ar condicionado
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que tinham 10 meninas e 8§ meninos num total de 18 estudantes. Entdo, eles concluiram que a

. . ~ . . . 8
quantidade de meninos em relagdo a quantidade de meninas poderia ser representada como o

4 .y .
ou -, como pode ser observado no didlogo abaixo:

Professora: Dentre os alunos do 8° ano, quantos meninos e quantas meninas estdo nesta sala?

Estudantes: 10 meninas e 8 meninos

Professora: 10 meninas e 8 meninos!

[...]

Professora: Como poderiam representar essa razao?

Estudantes: Oito sobre dez.

Professora: Oito sobre dez? Em forma de qué?

Estudantes: De fragdo.

[...]

Professora: A partir desse momento, vamos desenvolver uma atividade e vocés vao ver se tem
alguma relag@o com a atividade que vocés vao ver agora. Entdo, vocés aceitam o
convite?

Estudantes: Sim!

Diante disso, a professora perguntou aos estudantes se eles aceitariam o convite de
participar de uma tarefa envolvendo fragdes e eles aceitaram participar desta. Em seguida, foi

entregue a folha de tarefa juntamente com uma folha para respostas.

Apoés a distribuicdo da tarefa, a docente solicitou que os estudantes preenchessem o
cabecalho. Para o desenvolvimento foram utilizados noventa minutos, para que os estudantes
pudessem dialogar com seus pares e interpretar as questdes propostas. Inicialmente a
professora disponibilizou vinte minutos para que os grupos fossem interagindo e comegassem
as discussdes sobre a tarefa. Ela foi observando cada equipe e percebeu que os componentes
de algumas destas sentiam dificuldade na compreensdo da tarefa. Entdo resolveu mediar cada
grupo solicitando que os alunos lessem em voz alta o primeiro par de textos. A partir disso foi

questionando sobre cada par de textos para que os estudantes tivessem melhor compreensao.

Com relagdo ao textol (Em 2010, um trabalhador gastava a metade de seu salério
apenas com a cesta basica) ndo houve dificuldade, uma vez que logo perceberam a
representacdo da fracdo. J4 no texto 2 (Na copa do mundo de 2014, realizada no Brasil,
Portugal enfrentou Gana e venceu de 2 a 1) que requeria que representassem o niimero de gols
feitos por Gana em relagdo aos feitos por Portugal,os alunos se atrapalharam na interpretagao

~ ~ 2 . . . .
e escreveram a representa¢do da fragao oA professora insistiu novamente na leitura para

melhor compreensdo e a partir dai os estudantes discutiram em relagdo a representagdo

fracionaria, como pode ser observado no didlogo abaixo:
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Estudante A:  Vai dar um sobre dois de novo.

Estudante B:  N&o. Vai dar dois sobre um.

Professora:  Por que vocé acha que é um sobre dois? [dirigindo-se a estudante A]

Estudante A: Porque esta perguntando Gana em relacéo a Portugal.

Professora:  Entdo, o resultado é?

Estudante A: Um sobre dois.

No texto 3, os grupos compreenderam de imediato e representaram a fragdo. Contudo,
no texto 4 (O tanque da casa de Ana comporta 1.000 litros de 4gua. A empresa Delta parou de
fornecer por 3 dias. No 4° dia, restaram apenas 250 litros), a discussdo foi fervorosa e
requereu mais raciocinio e interpretacdo. Contudo, os estudantes perceberam que eram 1000

litros e que teriam que dividir em4partes, ou seja % de 1000. Assim encontraram 250 litros.

Apesar disso, os estudantes continuaram com duvida em relacdo a escrita da fragdo.

No segundo momento, a docente retomou a primeira pergunta da tarefa e solicitou que
cada estudante em grupo fosse lendo e observando cada par de texto com as respectivas
perguntas. Durante a socializacdo foi observando que os grupos perceberam que apesar dos
pares de textos terem as fragdes escritas da mesma forma, as respostas teriam significados

distintos.

No texto 7, que solicitava que comparassem o niimero de erros em relagdo ao numero
de acertos, os estudantes ndo prestaram aten¢do a pergunta e colocaram o inverso. A

professora precisou chamar ateng¢ao para a interpretacdo da questao.

Para sistematizar a tarefa, ela solicitou que os grupos de estudantes virassem as
cadeiras para frente a fim de que todos prestassem aten¢do. A partir dai, retomou o contetido

fixando um cartaz com os textos contidos na tarefa.

1

‘ f|

LHB000 -
Y (L)

Figura 1: Socializagdo da tarefa

Fonte: Os autores

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X

~
4

=N

Sociedade
Brasileira ¢
Educacgéc
Matematic



I = IVI i Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
Sociedade Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. RELATO DE EXPERIENCIA \\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic
Em seguida, a professora pediu que um dos estudantes fizesse a leitura do texto 1.
Todos responderam % Entdo, pediu que lessem o texto 2 e as questdes solicitadas na tarefa.
Posteriormente, iniciou a socializagdo dos textos 3 e 4. Neste ultimo, um grupo disse que
representou como % porque 250 ¢ % de 1000. Assim, ela procedeu da mesma forma para

socializar a representacdo fracionaria dos demais textos.

Entdo, a professora discutiu sobre as diferencas entre as fracdes que estavam escritas
da mesma maneira. Os estudantes argumentaram que apenas os contextos diferenciavam tais
situagdes. Por conta disso, ela fez questionamentos e explicou que apesar das fragcdes serem
escritas da mesma forma elas tinham significados diferentes. Por exemplo, a do texto
Isignificava a parte do todo, isto ¢, a metade do salario; enquanto que o texto 2 tratava da

razao do niamero de gols de Gana em relagdo a Portugal.

Para concluir, mostrou aos estudantes que existem diferentes significados para o
nimero racional na forma fraciondria: parte-todo, razdo, medida e operador multiplicativo.
Em seguida, perguntou aos grupos qual foi a dificuldade que eles encontraram para responder
a tarefa e os mesmos responderam que tiveram dificuldade quanto a leitura e interpretagcdo dos
textos. Diante disso, a professora comentou que a matemadtica também deve ser lida e
interpretada. Os estudantes disseram que valeu a pena ter aceitado o convite e disseram que

gostaram da tarefa sobre fracdes.

Assim, discutir esse contetdo foi importante, pois os estudantes puderam perceber os
diferentes significados dos numeros fracionarios e a importancia da leitura e interpretacdo dos

textos matematicos.

5. Consideracoes Finais

A implementagdo da tarefa relativa a identificacdo dos significados de um numero
racional na representagdo fracionaria (parte todo, razdo, operador multiplicativo e medida)
desenvolvida no Colégio Estadual General Osorio foi relevante, porque foi um momento que
proporcionou um espaco de discussdo aos estudantes de forma interativa e efetiva na
aplicacdo da tarefa. Além disso, os estudantes desenvolveram a tarefa com entusiasmo e
atentos a cada questdo, pois se fazia necessaria a compreensdo da leitura de cada texto com

sua interpretacdo sobre os diferentes significados da representacdo fracionaria.
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A tarefa vivenciada, nesse contexto, propiciou um momento de aprendizagem aos
estudantes devido as interagdes e reflexdes acerca do conteudo estudado em fungdes das
questdes interpretativas e do contato com significados diferentes das representagdes
fracionarias. Ao final da tarefa, os estudantes puderam perceber que fragdes iguais poderiam

expressar significados diferentes.
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