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Resumo

O presente artigo aborda uma reflexdo acerca do Teorema de Tales como uma nogao
matematica esperada para o Ensino Fundamental (9° ano). Tem como objetivo analisar a
mobilizacdo da aprendizagem desta nocdo sob a oOtica da Engenharia Didatica, priorizando
uma subetapa das andlises prévias representantes de uma das fases de seu desenvolvimento. O
aporte teorico utilizado, fundamentou-se, principalmente, em Brousseau (1996), Artigue
(1996) e D’Amore (2007), buscando argumentos capazes de amalgamar as discussdes sobre
as reflexdes dos dados coletados. A fase empirica foi desenvolvida pela andlise dos exercicios
propostos em um livro didatico. As andlises revelaram que ndo existe um caminho Unico e
melhor para o ensino de qualquer nogdo matematica, em particular, do Teorema de Tales. No
entanto, foi possivel constatar que dispor de um rol de possibilidades de trabalho em sala de
aula, representa para os alunos, uma alternativa para a construgdo de praticas capazes de
mobilizar suas proprias aprendizagens.

Palavras — Chave: Aprendizagem, Teorema de Tales, Engenharia Didatica.

1 — Introducio

O Teorema de Tales de Mileto' ¢ um dos conteidos tradicionais da Geometria
Euclidiana, cuja abordagem educacional estd inserida no Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Graduagdo e Licenciatura em Matemadtica. Neste sentido, constituindo-se como uma nog¢ao
matematica fundamental no estudo da semelhanca de figuras geométricas, conceitos de

grandeza, seus desenvolvimentos, suas propriedades, proporcionalidade entre outros. Através

! Segundo a tradicao classica da filosofia ocidental, o primeiro tedrico a formular um pensamento
mais sistematico fundado em bases racionais foi o grego Tales (cerca de 625 a.C. - 558 a.C).
Sendo o fundador dessa nova forma de pensar, ele é considerado o primeiro filosofo de que se
tem noticia, inaugurando a linhagem filoséfica dos pré-socraticos (fildsofos que vieram antes de
Sécrates). Nascido na cidade de Mileto, uma coldnia grega na regiao da Joénia (atual Turquia),
Tales foi matematico, astronomo e negociante. Herdeiro de conhecimentos ainda mais antigos —
como a matematica egipcia e a astronomia babilénica — Tales era tido em sua cidade como um
sabio, mas também como um homem pratico: conta-se que, utilizando suas habilidades, soube
prosperar como um habil mercador. (FRANCISCO, 2016).
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da Geometria, o aluno desenvolve a aprendizagem no sentido de compreender, de descrever e

de representar de forma organizada sua interagdo dinamica do conhecimento.

Bongiovanni (2007, p.94), relata um dos enunciados mais classicos sobre a geometria,
cuja afirmagdo €: “se um feixe de retas paralelas ¢ interceptado por duas retas transversais,
entdo os segmentos determinados pelas paralelas sobre as transversais sdo proporcionais”.
Paralelismos e proporcionalidades sdo trazidos como principios encontrados nesse teorema
para a resolucdo de problemas praticos e estdo no nucleo da relacdo entre o geométrico € o
numérico. A funcdo do Teorema de Tales ¢ de fundamental importancia para a teoria da
semelhancga e por conseguinte, no campo da trigonometria, justificando as defini¢des de seno,

cosseno e tangente de um angulo.
Desta forma, Bongiovanni (2007), afirma que o Teorema de Tales:

Surge quando se estudam as propriedades das figuras geométricas que se
conservam quando tracadas em um plano e projetadas em outro plano a
partir de uma fonte no infinito; dessas propriedades (conservagdo do ponto
médio, conservagdo do baricentro, conservagdo do alinhamento, etc...), a
fundamental ¢ a conservagdo das razdes das distdncias entre pontos
alinhados. (BONGIOVANNI, 2007, p. 94).

Partindo dessa perspectiva, a aprendizagem de conceitos da geometria proporciona ao
aluno acdes de natureza cognitiva passando pela exploracdo, visualizagdo, manipulagdo,
construc¢do, representagdo, classificacdo e andlise de formas. Assim, percebe-se que o
conhecimento do espago geométrico possui caracteristicas necessarias para que o professor se
aproprie de teorias que envolvam a geometria atual. E preciso aprender conceitos como
visualizacdo e representacdo que estdo implicitos nos niveis de compreensdo do pensamento

geométrico.

Neste debate, inquietagdes nos sdo postas para a busca de estratégias em que possam
favorecer o aprendizado do aluno. Entre elas estdo: Quais as alternativas de estratégias de
aprendizagem que podemos apresentar para facilitar o ensino da Matematica, em especial o
Teorema de Tales? Questionamento como este, nos proporciona uma mudanca em relagdo ao
conhecimento matematico, tanto por parte do aluno, quanto por parte do professor. Nosso

objetivo nesta pesquisa ¢ analisar a mobilizacdo da aprendizagem desta nocdo sob a otica da

2 XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\J
Sociedads S3o Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
aacagle COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

Engenharia
Didatica e priorizar uma subetapa das andlises prévias, representantes de uma das fases do seu

desenvolvimento.

2 — Fundamentacio Teorica: Engenharia Didatica como suporte para a pratica
investigativa

No recuo sobre o debate de alternativas didaticas, em prol de um ensino de matematica
democratico e acessivel € necessario evocar os estudos de Artigue (1996), sobre a Engenharia
Didatica. Neste sentido, esta pesquisadora afirma que a Engenharia Didatica ¢ um processo
empirico que objetiva conceber, realizar, observar e analisar as situacdes didaticas e que essa
metodologia surgiu como consequéncia dos estudos conhecidos como a Didatica da

Matematica.

Segundo Douady (1984, apud D’AMORE, 2007. p. 32), esclarece que:

Didatica da Matematica ¢ o estudo dos processos de transmissdo e de
aquisicdo dos diferentes contetidos dessa ciéncia (a Matematica) e se
pressupde a descrever e explicar os fendmenos relativos as relacdes entre seu
ensino e sua aprendizagem. Ela ndo se produz a buscar uma boa maneira de
ensinar uma determinada nog¢ao.

Ainda sobre a Didatica da Matematica D’ Amore (2007) complementa que:

Acredito, porém, que a melhor maneira para evidenciar o contetdo, os
objetivos, as metodologias da Didatica da Matemadtica e pelo menos em
parte, a pesquisa atual em didatica da Matematica seja a de aprofundar
passo a passo alguns de seus conteudos que se sobressaem.
(D’Amore. 2007. p. 33).

Para Artigue (1996), € essencial criar uma relagdo entre a pesquisa e a acao baseando-
se em um sistema de conhecimentos didaticos preestabelecidos que recorrem a uma
metodologia investigativa. Neste sentido, a Engenharia Didatica em seu papel metodologico,
nos proporciona suportes para a execucao da pesquisa enquanto produto didatico. Entre eles
estdo: um plano de ensino, a criagdo de materiais didaticos e esquema experimental,
respaldados nas realizagdes didaticas em sala de aula, ou seja, sobre a concepgdo, a

realizacdo, a observacao e a avaliagdo.
Neste caso, a postura do professor é:

[...] providenciar situagdes favoraveis de modo que o aluno aja efetivamente
sobre o saber, transformando-o em conhecimento. [...] propor aos alunos,
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ituacdes que eles possam viver e nas quais o conhecimento apareca como
solucdo 6tima e passivel de ser descoberta diante dos problemas colocados”
(BROUSSEAU, 1996, p. 38).

Acolhendo-se tal ponto de vista, cabe ao professor proporcionar situagdes de ensino
de forma que o aluno busque a autonomia de seu aprendizado. Por meio de tais sequéncias de
atividades, espera-se que o aluno crie intervengdes positivas quando o professor em suas
aulas, o abordar.

Desta maneira, a opgdo por este tipo de pratica produz um requisito fundamental na
participag@o do aluno em seu processo de aprendizagem, ao tempo que incentiva a pesquisa na
sala de aula. Outrossim, a pesquisa enquanto atividade escolar, envolve planejamento e deve
estar ligada ao procedimento, envolvimento e habilidade de escolher quais caminhos serdo

adequados para a analise dos objetivos da investigacao.

A Engenharia Didatica vista como um objeto da pesquisa qualitativa cria uma conexao
de estudo sobre os problemas relacionados a aprendizagem de conceitos matematicos,
sobretudo, quando prioriza conhecimento de concepgdes, intervengdo das agdes, compreensao

do desenvolvimento logico das estratégias dos alunos e a aprendizagem.

Para amalgamar esse ideério, os Parametros Curriculares Nacionais (1998), destacam
que:
A matematica precisa estar ao alcance de todos [...] no ensino de matematica,
destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar observagdes
do mundo real com representagdes; outro consiste em relacionar essas

representagdes com principios e conceitos matematicos.
(BRASIL, 1998, p. 19).

Nestes termos, a primeira questdo concerne em trazer a matematica para a realidade do
aluno, ja a segunda visa a formagdo de habilidades e competéncias que permitam ao aluno,
investigar, raciocinar, formar conceitos, trabalhar com o coletivo, agugar o pensamento
criativo entre outros. Tais propriedades incentivam a ideia de que ndo existe um caminho que
possa ser identificado como melhor ou Unico para o aprendizado matemadtico. Portanto,
conhecer diversas possibilidades de desenvolver estratégias didaticas para a sala de aula
justificaria a importancia do papel de professores preocupados com a construcdo de suas

praticas.
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reforcador desta reflexdo repousa sobre a perspectiva de Dolz e Schneuwly (2004), quando
defende a estimulacdo das estratégias de aprendizagem por meio das sequéncias didaticas,
sinbnimo de instrumentos que podem nortear os professores na condugdo das aulas e no

planejamento das intervencgdes.

Estes pesquisadores sdo favordveis a implementacdo de sequéncias de atividades
sempre que permitirem a transformacao gradual das capacidades iniciais dos alunos. Assim
sendo, Dolz e Schneuwly (2004), sugerem que [...] as atividades podem ser concebidas com
base no que os alunos ja sabem e a cada etapa, aumenta-se o grau de dificuldade com o intuito

de ampliar a capacidade desses estudantes.

Acatando parte das proposi¢oes de Dolz e Schneuwly (2004), a Engenharia Didatica
prioriza experimentos baseados em '"realizacdes didaticas" em sala de aula, isto ¢, na

concepgao, realizacdo, observacao e andlise de sessdes de ensino.

Para Artigue (1996), a Engenharia Didatica se organizada em quatro fases de
investigacdo: 1) andlises prévias; 2) concep¢do e andlise, a priori de experiéncias
didatico-pedagogicas a serem desenvolvidas na sala de aula de Matematica; 3) implementagao

da experiéncia; 4) analise a posteriori e validagdo da experiéncia.

Isto posto e, considerando cumprida a reflexdo sobre as bases tedricas que alicergardo
a analise dos dados desta breve investigagdo, adentraremos na parte empirica enfocando as
dificuldades e os obstaculos encontrados ao analisarmos o contetido Teorema de Tales num

livro didatico de Matematica.

3 — Parte Empirica: o Teorema de Tales sob a otica da Engenharia Didatica

Para proceder a andlise dos dados desta investigacdo, optamos pela via documental,
mais precisamente, a obra de Mori e Onaga (2006), intitulada “Matematica ideias e
desafios”, livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental aprovado no PNLD (2008 -2010),

escolhido por um numero significativo das Escolas da Rede Municipal de Ensino de
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Gararu/SE,

segundo informacgdes oficiais da Secretaria Municipal de Educa¢do de Gararu/SE. Tal
caracteristica que despertou a aten¢cdo dos autores desse trabalho e, dessa forma, justifica os

critérios da escolha.

Como categoria de andlise, optamos por uma das subetapas das andlises prévias da

Engenharia Didéatica, que conforme Artigue (1996), pode ser compreendida como possiveis

dificuldades e obstaculos referentes a apresentacdo do conteudo Teorema de Tales no livro

didatico em tela.

Neste sentido, definimos os seguintes critérios para analisar a mencionada categoria:
imagens visoespaciais, informagdes inerentes a historia da Matematica; episddios de
contextualizagdes, via situagdes-problema do cotidiano e articulacdo de questdes tedricas
proprias das ciéncias (conceitos relacionados através dos resultados da vivéncia e da

observacao de fenomenos que ocorrem na natureza).

Deste modo, tais critérios foram avaliados a partir dos seguintes indicadores:
Satisfatoria: (S) para a condicdo necessaria e suficiente na aprendizagem do aluno e Pouco

Satisfatoria (PS) para a dificuldade na compreensao e percepcao da aprendizagem do aluno.

Ao iniciarmos essa subetapa das andlises prévias percebemos que o contetdo ¢
abordado enfatizando-se o conceito de semelhanga de figuras — considerado importante para
a resolucdo de varios problemas presentes nas ciéncias e no cotidiano — para fundamentar as
no¢des de proporcionalidade, foco da unidade analisada. Diante das condigdes
preestabelecidas, verificamos que as imagens visoespaciais estdo associadas ao cotidiano

histérico do Teorema de Tales conforme ilustragdao abaixo:

Figura 1 — Piramides do Egito

~ “Para Tales, a questdo primordial nio era
o que sabemos, mas como o sabemos.”

Aristoteles
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Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 134).

Avaliamos este indicador como S, uma vez que estimula o aluno na visualizagdo de

cenarios possiveis de articular os objetos matematicos que serdo relacionados ao teorema em

questdo. Ele também auxilia na descri¢do de um breve relato da histéria de Tales de Mileto,
seu feito e de que forma calculou a medida aproximada da altura das piramides do Egito.

Outro contexto classificado como S (satisfatorio) ¢ a abordagem dos elementos

investigativos, destacados nas figuras que seguem:

Figura 2 — Comparac¢io de medidas de lados de tridngulo. Observando a variacio da

proporcionalidade direta

_ i

[T 1 Veja Joé\c}—ﬁ I R N ORI
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[ [ tridngulos \ 2o ~_outro. __~
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6em

Com| a
propomiona;jiadr:;n(;gs mvedldas dos lados desses tridngulos, observamos que elas variam numa
@ direta: se uma delas dobra, a outra dobra; se uma delas triplica, a outra triplica

Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 135).

Figura 3 — Comparac¢io no aumento das dimensdes dos lados proporcionalmente e os

angulos que se mantém

Nestes desenhos, a5
medidas dos lados
aumentam, mas a forma
se mantém.

Observa i 7 = 27
ol sl nadsod?s flgutas da menor para a maior, percebemos que elas sdo ampliagdes uma da ducagao Matematica 7
: » 4 €imensoes dos lados aumentam proporcionalmente ¢ os angulos se mantém ISSN 2178-034X
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Neste indicador, provavelmente, Mori e Onaga (2006) esperam que com esses
elementos os alunos consigam perceber a identificacdo inicial da proporcionalidade entre
segmentos de retas, relacionando suas respectivas medidas da mesma forma que a ampliagao

e a redugdo de figuras, segundo uma razdo. Neste caso, consideramos S (satisfatorio) a
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Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 135).

apresentacao destes dados.

As andlises seguintes nos permitiram verificar como a aplicabilidade foi inserida pelas
autoras que destacaram a proporcionalidade entre os segmentos de reta, referindo-se a
algumas 4reas do conhecimento, tais como: Geografia, Desenho, Construcdo Civil,

Astronomia e também Geometria. As Figuras 4 ¢ 5 demonstram os referidos indicadores:

Figura 4 — Representacio esquematica da via lactea, vista sob dois prismas diferentes

Ll Proporcionalidade entre segmentos de reta _

= A d]‘dem de proporcionahdade estéd presente nas mais variadas situa¢des-problema do nosso

xa—a—, ia. Notam-se suas aplicacées em Geografia, Desenho, construcao civil, Astronomia e
também em Geometria. Procure fazer u 16stico do que os alunos entendem por razac

Veja alguns exemplos dessas situagdes: 7"/ e j aborcicos na

Situacées que dependem do calculo de
distancias inacessiveis, como entre estre-
las e planetas.

0 sistema solar 6 uma particula de um dos bracos em
espiral da Via Léctea. Se a Terra fosse do tamanho de uma
bola de ténis, a estrela mais préxima estaria a 20 744 km.
Adaptado de: Russel Ash, Comparagbes incriveis. Rio de
Janeiro: Salamandra, 1996,

R_epresemagéo esquematica da Via Léctea, vista sob dois prismas
diferentes.

Figura 5 - Exercicio proposto para analise de medidas de segmentos de reta em

Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 136).

ampliacio ou reducio

Vamos sal €I 0 que ocorre edidas de segmentos de reta e ampliacoe:
S = ocorre com as medidas de (S acoes ou rex
b ntos de d
ara isso, analise as situag i ; ” Phsoeso ‘

 rdesi) -
C e‘s sgguxrltg§ ifves‘p?nda as ql}estoes,

Upagao rigorosa com
ﬁ Os croquis a seguir mostrar
Talhada e Caruaru.

0 estado de Pernambuco e as cidades de Olinda, Serra

= P, [

TTTE e Bl

| Carudr

Que valor aproximado tem a razio med AB,
med SO ¢

Earazio MedAC, 15
med SP
O que ocorre com essas razoes?
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Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 137).

As situagdes apresentadas nas Figuras 4 e 5, permitiram-nos verificar uma relacdo do
conteudo com outras areas do conhecimento, abordando situagdes que envolvem a ideia de
proporcionalidade entre segmentos de reta, o conceito de razdo e propor¢do entre eles,
qualificando como S (satisfatorio) os indicadores relacionados. Nestes termos, importa
também destacar que os exercicios propostos pelas autoras contemplam as situagdes

cotidianas esperadas no rol de critérios preestabelecidos pela categoria em analise.

Semelhantemente aos exercicios de fixacdo, o livro didatico apresenta uma “se¢do
livre”, cuja finalidade é aprimorar os conhecimentos j& existentes através do contetdo.
Recapitula também outros j& estudados, levando-os a compreensdo dos conceitos de razdo e

proporcionalidade entre segmentos de reta.

No proximo topico abordado (Figura 6) Mori e Onaga (2006) objetivam desenvolver
nogdes de proporcionalidade entre segmentos de reta num feixe de retas paralelas e em

triangulos quaisquer (Teorema de Tales). As Figuras 6 e 7 nos permitem analisar tal situagao:

Figura 6 — Exemplo para analise de segmentos de retas paralelas e reta transversal

Tales de Mileto, matematico grego, viajou

Ll

'3 ! pelo Egifo, onde adquiriu as primeiras inf
macdes sobre G via Vias e iy d - 1 as primeiras infor-
1 Dr?m q“- E): (,»j (Jeml;ler; . \1<urmu, também, pela Babilonia, onde aprendeu muito sobre Astro
- ©Uas descobertas e a forma como organizou e (r: iti S
E Ry S lorma ¢ lransmitiu seus conhecimentos séo de
: Jldifn?ntdl Importancia para o desenvolvimento das ciéneias Ba0uie
. (‘px()pn_eriades das retas paralelas cor tadas por transversais por exemplo, estdo pre
Sentes er C v - S pra > I , €sta -
- /“I.lrllnlllh)S'd cstudos e descobertas foitas por Tales. Os resultados de seus trabalhos
= multiplas aplicacdes e por isso vamos aprender um pouco sobre eles E

P pouco so eles.

I[ Nesta figura, as retas P, r, 8 e v sdo paralelas entre

si: elas formam um feixe de retas paralelas. A ! P
reta t € uma reta transversal a esse feixe de retas ‘A
paralelas. 2
Compare os segmentos de reta AB, BCe CD. :
o
B
2
v s
Medidas »
em cm. &
2
v
O que se pode afirmar sobre eles? )

Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 145).

Figura 7 — Principio do teorema de Tales
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Conclusio:

E quando os
segmentos de retanio
S40 congruentes?

Um feixe de retas
baralelas pue Ddotermine se 5]
FITEIoSs de reta
congruentes sobre uma reta transversal determinara segmentos de reta
congruentes em qualquer outra reta transversal a esse feixe.

Vamos demnrlsrmr que, em casos como esse,

proporcionais, nessa ordem, ou seja AB _ RS

Fonte: Morie ﬂnﬁgnﬁéﬁﬂgﬁ;}ﬁ 145)

Propriedade

O que
acontece?

AB, BC, RSe SP sio segmentos de rg

Podemos verificar que nas Figuras 6 e 7, os elementos investigativos sao S
(satisfatorias) destacando as condi¢des necessdrias e suficientes para a aprendizagem do
aluno. Aborda a histéria de Tales, suas descobertas, bem como exemplos de segmentos de
retas proporcionais, feixes de retas paralelas e transversais. Similarmente aos exemplos, 0

livro didatico apresenta outra se¢do “fazendo e aprendendo”, cuja finalidade ¢ a elaboragdo de

exercicios com situagdes problemas do cotidiano dos alunos.

Em vias de conclusdo deste tema matematico, sdo destacados nas Figuras 8 e 9
indicadores que segundo Mori e Onaga (2006) conduzem os alunos para os cenarios de outras

aplicagdes do teorema de Tales, tanto em problemas tedricos como nos cotidianos, conforme

se verifica abaixo:

Figura 8 — Determinacéo de distincia sem medicoes diretas

£] Tales e os trian ulos
. As intimeras aplicacdes do teorema
tidianos, mostram g importancia de estu
K;na‘delas €a determinacéo de distancias
alise as situacdes seguintes e responda

(lque podemos afirmar sobre AX, XB
AY e YC, nessa ordem? g

240 Proporcionais
Semed AX = 2,5 cm, med XB = 3cm

emed YC ::1,8 em, qual deverg ser g
medida de AY?4 .,

154

de Tales, tanto em

Na fi i S
a ligura seguinte, a reta r ¢ paralela ao lado BC do tridngulo ABC P

problemas tecricos co
¢ ‘ < mo
da-lo com mais profundidade, o

sem medigoes diretas,
as questoes:

Fonte: Mori e Onaga (2006. p. 154).
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Figura 9 — Teorema de Tales nos tridngulos

Teorema de Tales nos triangulos
Toda reta paralelg a um dos lados de

\
P}

um triangulo e que encontra o i N
'sicéoﬁazrgsdgi: pontos determinsa?iggfed:g /’M/ 'N VI
e » Segmentos de reta proporcio- //"/ N ik
i \ i
DM _ DN |
MA No

K '
= ‘ s
—-Xplofe " Em que condigges podemo,

g s utilizar o teorem e G B O
* Nasegunda situagao, se meg E @ de Tales num trianguio?

8d BC for 15 m, Quanto medira a distancia de XaY? a2

o e
" béxto

‘.‘

Fonte: Mor1 e Onaga (2006. p. 156).

Mediante o exposto, podemos observar que as autoras buscaram tentativas de
compreensdo, justificacdo e aplicacdo do Teorema de Tales. Tornaram-se S (satisfatoria) os
indicadores atrelados a categoria enfocada nesta etapa de uma Engenharia Didatica para
apresentar as noc¢des matematicas do contetido abordado. Assim, oportunizaram algumas
condi¢cdes necessarias e suficientes para a mobilizagdo da Aprendizagem Matematica do

aluno.

4 — Algumas Consideragdes

A busca por instrumentos que nos possibilitem melhorar a mobilizagio do
conhecimento matematico em sala de aula pode ser viabilizada por meio das andlises prévias
de uma Engenharia Didatica. Nestas andlises, foram possiveis perceber a compreensdo,
descri¢do e representacdo da nocdo matematica examinada no livro didatico selecionado. Por
meio deste estudo, o professor percebe que ¢ importante conhecer alternativas diferenciadas
para que os alunos participem das praticas dirigidas a Aprendizagem Matematica

significativa.

Esperamos que esta contribuicdo propicie a reflexdo critica do didlogo e da
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem matematica na Educagdo Bésica. As
analises buscaram esclarecer os efeitos do ensino pautado num tipo de documento oficial — o
livro didatico, neste caso, em tela, as autoras tentaram dirimir as dificuldades e obstaculos que

marcam a evolucdo das nocdes relativas ao Teorema de Tales.
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fim, as reflexdes sobre possiveis lacunas encontradas neste estudo, representaram uma
oportunidade para estimular os agentes do ensino de matematica a buscarem condi¢des mais

adequadas para a mobiliza¢do da Aprendizagem Matematica.
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