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Resumo:
O presente artigo teve como objetivo investigar a visdo dos professores de Matematica sobre a

\

educacdo inclusiva e os desafios encontrados por eles no que diz respeito a inclusdo dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e as contribuigdes desse trabalho para a
comunidade escolar. Através de pesquisa bibliografica e de estudos feitos com os docentes,
pode-se perceber que dentre as dificuldades encontradas estdo, as salas superlotadas, que
dificultam o atendimento individual, a falta de uma formagao especifica e a dificuldade de
elaborar atividades que atendam o ritmo dos alunos e a0 mesmo tempo estejam de acordo com
o conteudo a ser ensinado naquela série. Mas também foi possivel perceber que com a
inser¢do de alunos com NEE em salas regulares, contribui-se para a interagdo entre os
educandos, estimulando o trabalho em grupo e o respeito as diferencas, promovendo a
formagdo de cidadaos conscientes e de uma sociedade inclusiva.

Palavras-chave: inclusdo escolar; ensino de matematica; ensino-aprendizagem

1. Introduciao

Desde a época do Império iniciou-se no Brasil o atendimento de pessoas com
necessidades especiais. Com o passar dos anos surgiram leis para assegurar a essas pessoas
uma educacdo de qualidade, com respeito as suas especificidades, em escolas de ensino
regular. Criando, com isso oportunidades de convivio, ¢ de preparacdo para a vida em
sociedade tanto para os alunos, quanto para os professores que, além disso, adquirem
habilidades e experiéncia profissional ao trabalhar em meio a diversidade.

No entanto, a inclusdo ndo ¢ tdo simples, isso porque as leis e o estado asseguram os
direitos a educagdo, porém nem sempre disponibilizam ambiente, material e pessoal adequado
e capacitado. Isso acaba por dificultar o trabalho dos professores, que na maioria das vezes
sentem-se despreparados, por ndo terem nenhuma formacao especifica para lidar com esse

tipo de discentes que possuem essas necessidades.
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Diante do exposto, faz-se necessdrio questionar quais as dificuldades encontradas
pelos professores ao trabalhar com alunos com Necessidades Educativas Especiais - NEE? O
que pode contribuir para facilitar este trabalho? Quais as contribui¢des dessa inclusdo para a
comunidade escolar?

Dessa forma, o objetivo desse trabalho ¢ refletir sobre estas questdes, relacionadas a
inclusdo, subsidiado por questionarios respondidos por seis professores de Matematica de
uma escola estadual do municipio de Salinas-MG, tendo como referéncia Stainback e
Stainback (1999), Mittler (2003), Zabala (1998), dentre outros autores, que dardo

embasamento a essa discussao.

2. Um Breve Historico da inclusao no Brasil

O atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se no Brasil, na época do Império, a
partir da criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Instituto dos Surdos
Mudos, em 1957. No ano de 1954 foi fundada a APAE (Associacdo de Pais e amigos dos
Excepcionais) e em 1945 foi criado o atendimento educacional especial para as pessoas
superdotadas na Sociedade Pestalozzi.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDBEN, Lei n° 4.024/61, em
1961, assegurou as pessoas com deficiéncia o direito a educagdo dentro do sistema geral de
ensino. E em 1971, a Lei n° 692/71, alterou a LDBEN de 1961, definindo atendimento
especial aos alunos que possuiam “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971).
Como resultado desta lei, esses alunos foram encaminhados as escolas especiais, pois no
ensino regular ndo havia estrutura para atender os portadores de necessidades especiais.

Mais tarde em 1994, com a publicagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial, fica
estabelecida a inclusdo de alunos que conseguem “desenvolver e acompanhar as atividades
curriculares programadas no ensino comum, no mesmo ritmo dos alunos ditos normais”
(BRASIL, 1994, p.17).

Coube, entdo, ao sistema de ensino assegurar a esses alunos uma educacdo de
qualidade atendendo as suas necessidades especificas, determinada pela Resolugdo CNE/CEB
n® 2/2001, das Diretrizes Nacionais Para a Educagdo Especial, no artigo 2°, no qual

regulamenta que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para todos.
(BRASIL, 2001)

Dessa forma, aos alunos, independente do tipo de necessidades as quais possuiam, foi
possivel assegurar o direito a matricula no ensino regular e o atendimento desses educandos

de acordo com suas necessidades especiais.

3. Pressupostos para a educacgio inclusiva

A palavra inclusdo tem seu significado ligado a palavras como inserir e introduzir, no
entanto, conforme Santos (2010, p.117) “mesmo que a inclusdo, no contexto escolar, nos
remeta a ideia de juntar, inserir, ela vai assumindo também outros significados”, dessa forma

.. ) w s L . . .
para uma educacdo inclusiva, o “incluir” deve ir além da etimologia da palavra, pois para que
um educando esteja incluido numa escola, ndo basta apenas inseri-lo neste espago, mas sim

torna-lo um ser atuante e participativo naquele ambiente.

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas mudar as
escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criangas; diz
respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangas que estdo em atual e correntemente excluidas das escolas por
qualquer razdo. (MITTLER, 2003, p.16)

As escolas devem ser responsaveis pela verdadeira inclusdo desses alunos, adequando-
se as necessidades dos mesmos e preparando seus professores para receber e ensinar de forma
a atender as especificidades de cada um. Além disso, o sistema de ensino deve fornecer
condi¢des necessarias para a aprendizagem dos educandos, conforme Dutra (2008, p.17), “os
sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos espagos, aos recursos
pedagbgicos e & comunicagdo que favorecam a promog¢do da aprendizagem e a valorizacao
das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os alunos”, desde
arquitetura e mobilidrio da escola, at¢ a comunica¢do e metodologia, bem como o
aperfeicoamento dos professores.

Isso porque, até mesmo a forma como o educador trabalha pode configurar uma forma

de exclusdo, de acordo com Mittler (2003, p.139):

O processo de exclusdo educacional comega quando as criangas ndo entendem o que
um professor esta dizendo ou o que espera que elas facam. Ao saberem disso, os
professores estdo constantemente alertas para assegurar que situagdes como estas
ndo acontegam e para entrar em acdo a fim de restabelecer a comunicagdo que
parece ter sido rompida por qualquer razdo. Porém mesmo quando as criangas estdo
atentas e ansiosas para aprender, havera algumas delas para quem a li¢do ou a tarefa

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 3
ISSN 2178-034X



\
\\:: j\l Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\EN EM Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016
\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICACAO CIENTIFICA B eaas
‘ncontro Nacional de Educagao Matematica Matematic
p

parece muito dificil, até mesmo quando os professores a explicam de modo diferente
ou a tornam mais facil.

Assim, os docentes devem se manter atentos para que a inclusdo nao se torne exclusdo
e sim uma busca de caminhos que favore¢am a todos, sendo cautelosos e trabalhando de
acordo com as dificuldades de cada aluno. E para desenvolver esse trabalho ¢ importante que
seja possivel diagnosticar e conhecer as potencialidades, interesses e necessidades individuais
e habilidades do aluno, objetivando desenvolver metodologias, atividades e avaliagdes que
atendam o mesmo. Esse conhecimento podera ser adquirido através de pessoas do convivio do
aluno, pais, amigos e outros educadores que trabalham com esse aluno. (STAINBACK e
STAINBACK, 1999).

Para que o professor possa realizar seu trabalho e contribuir com a aprendizagem de

seus alunos, Pimentel (2012, p.142) salienta que:

[...] € necessario que o professor possua um conjunto de saberes que envolvem as
epistemologias que fundamentam o ato de aprender, além de habilidades e
competéncias sobre mediagdo pedagodgica no processo de ensinar, possibilitando que
aquilo que o estudante faz hoje com ajuda do professor, possa fazer amanha,
sozinho.

Esses conhecimentos, além de facilitarem o atendimento as necessidades dos alunos,
poderdo dar ao professor mais confianca, suporte e seguranca para trabalhar com alunos com

NEE.

4. Quanto aos desafios encontrados para a pratica docente

A educagdo inclusiva, teoricamente ndo € algo facil, realiza-la, entdo, ndo ¢ uma tarefa
simples. Pois, na pratica, varios sdo os desafios encontrados pelos professores e demais
integrantes da comunidade escolar. Os professores participantes da pesquisa lecionam em
escolas publicas no municipio de Salinas-MG, e possuem formagdo em licenciatura em
Matematica. Dentre os seis professores pesquisados quatro declararam trabalhar ou ja terem
trabalhado com alunos com necessidades especiais, e declararam ndo possuir formacao
profissional referente a educacao inclusiva.

Assim, todos disseram ndo se sentirem preparados para trabalhar com alunos que
possuem NEE e um dos motivos citados foi justamente quanto a necessidade de uma
formagdo especifica para lidar com esses educandos. Como pode ser visto nas respostas dos
professores quando questionados sobre as dificuldades encontradas em relagdo ao ensino de

Matematica, dois dentre os seis participantes, assinalaram a resposta:
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Acredito que seja necessdria uma formagdo adequada
para se trabalhar com esse tipo de aluno. (Professor 3 e Professor 5)

E quando foi questionado especificamente sobre as dificuldades encontradas em
relacdo ao trabalho juntamente aos alunos com NEE, um dos professores respondeu o

seguinte:

“A maior dificuldade é ndo ter uma formagdo voltada para esse perfil de aluno”. (professor 1)

Nesse sentido, isso ocorre, de acordo com Mittler (2003, p.184) “devido a falta de
oportunidade e, em parte, a0 mito existente ha muito tempo acerca da especializacdo das
necessidades especiais que os fazem acreditarem que a capacitacdo especializada ¢ um
requisito para a inclusdo”. Especializa¢do ou o aperfeicoamento seria excelente para facilitar o
trabalho do professor com esses alunos, mas ndo significa que seja um requisito, pois na
bagagem de cada professor, estdo as ferramentas necessarias para o ensino inclusivo, o que
lhes falta ¢ confianca em seu trabalho. Porém, esses docentes tém o direito a um
desenvolvimento profissional e a uma capacitacdo que ird prepara-los para o trabalho com
todas essas criangas (MITTLER, 2003).

Nessa otica, Prieto (2006, p. 57), concorda com a questdo do direito a formagdo
especifica quando diz que:

A formagdo continuada do professor deve ser um compromisso com a qualidade do
ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a claborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de
seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Cabe salientar que, o sistema de ensino deve assegurar essa especializacdao a todos os
professores, ¢ ndo considerar que esse conhecimento seja privilégio de uns poucos
“especialistas”, ja que ¢ assegurada a inser¢do de alunos com NEE em salas de aulas
regulares. Sendo assim, todos os professores devem possuir uma formacdo para melhor
atendé-los, pois nem sempre existirdo professores de apoio para o fazerem.

Outro ponto destacado pelos docentes, ainda quanto aos desafios do trabalho, ¢ que os
alunos devem ser instruidos individualmente por uma professora de apoio em uma sala de
aula especial, pois ndo ha condigdes para que eles possam se desenvolver sem um
atendimento especializado de acordo com suas necessidades.

E, quando questionados sobre as dificuldades em trabalhar com alunos com NEE e em
relacdo a inclusdo como algo bom ou ruim para ambos os alunos da turma, os professores

novamente citaram as professoras de apoio, como se pode perceber nas falas abaixo:
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E de extrema importancia contar com o apoio de um professor especializado, favorecendo o

acompanhamento deste aluno juntamente com os outros. (professor 2)

Pelo fato deles exigirem uma atengdo maior do docente,

eu apenas considero a inclusdo algo bom, se houver um professor de apoio. (professor 4)

Mas de acordo com Stainback e Stainback (1999, p.25):

O que esta em questdo no ensino inclusivo ndo € se os alunos devem ou néo receber,
de pessoal especializado e de pedagogos qualificados, experiéncias educacionais
apropriadas e ferramentas e técnicas especializadas das quais necessitam. A questio
estd em oferecer a esses alunos os servigos de que necessitam, mas em ambientes
integrados, € em proporcionar aos professores atualizagdo de suas habilidades.

Dessa forma, somente salas apropriadas e profissionais especializados, ndo irdo
garantir uma educacdo inclusiva uma vez que isso configura, de certa forma, uma exclusao
camuflada. Na verdade para o ensino inclusivo ¢ necessaria a interagdo com os demais alunos
ditos “normais”. E um aprimoramento das habilidades ja possuidas pelos professores, o que
ndo chega a ser uma formagao especial.

Quanto ao ensino de Matematica, as maiores dificuldades apontadas pelos professores

foram:

Turmas muito cheias, o que dificulta o atendimento
individualizado com estes alunos. (professor 2)

Outro grande problema é ndo poder atendé-lo

individualmente com salas superlotadas. (professor 1)

Essas dificuldades na verdade, representam um grande desafio ndo s6 em relagdo ao
trabalho com alunos com NEE, mas em relagao a todos os educandos.

Para facilitar esse atendimento individual Zabala (1998, p.93) sugere:

Procurar férmulas organizativas que permitam a atengdo individualizada, o que
implica o planejamento estruturado de atividades em pequenos grupos, ou
individualmente, para que exista a possibilidade de atender a alguns alunos enquanto
os demais estdo ocupados em suas tarefas. Tudo isso deve permitir a
individualizaggo do tipo de ajuda, ja que nem todos aprendem da mesma forma nem
no mesmo ritmo e, portanto tampouco o fazem com as mesmas atividades.

Realmente organizar a sala de aula em grupos e propor atividades que possam ser realizadas
nesses grupos ou individualmente, poderd facilitar o atendimento individual, além de
promover a interagdo entre os alunos. E os grupos, desde que organizados de forma
heterogénea, podem contribuir para que os alunos se ajudem mutuamente ja que uns abstraem
o conteudo mais que outros.

Ainda em relagdo ao ensino de Matematica, outra dificuldade citada foi:
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Elaboragio de atividades que atendam o CBC'
e ao mesmo tempo dentro das limita¢ées destes alunos. (Professor 2)

E de acordo com Zabala (1998, p.36):

Sem duvida, ¢ dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento de cada menino
¢ menina, identificar o desafio de que necessitam saber que ajuda requerem e
estabelecer a avaliacdo apropriada para cada um deles a fim de que se sintam
estimulados a se esforcar em seu trabalho. Mas o fato de que custe ndo deve nos
impedir de buscar meios ou formas de intervengdo que, cada vez mais, nos permitam
dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de todos e cada um de nossos
alunos.

Nesse contexto, identificar e elaborar atividades que atendam as necessidades de cada
discente, seu ritmo de aprendizagem e suas limitagdes, e que ainda estejam de acordo com a
série em que o aluno esteja matriculado e o que ¢ exigido na base curricular, ¢ um desafio.
Mas ndo ¢ por isso que devera deixar de ser feito, o docente pode buscar subsidios para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem efetivo que atenda as necessidades de cada

aluno.

5. Quanto as possibilidades proporcionadas por uma pratica inclusiva

Por meio da inclusdo de alunos com NEE, nas escolas e classes de ensino regular, a
escola oportuniza um ambiente rico em aprendizado e experiéncias para os alunos,
professores e demais membros da comunidade escolar além de trazer beneficios para toda a
sociedade.

Nesse angulo, a educacgdo inclusiva contribui para a formacao do aluno como cidadao,
construindo valores de igualdade perante a sociedade, proporcionando a interagdo entre os
educandos com ou sem deficiéncias. Desenvolve também uma maior sensibilidade no aluno,
para que este possa compreender e respeitar as diferencas e semelhancas de cada um, além de
ser uma grande oportunidade para os professores aprimorarem seus conhecimentos e suas
didaticas aprendendo a lidar com as mais diversas situagdes em sala de aula. (STAINBACK e
STAINBACK, 1999)

O que se pode verificar ¢ que uma escola inclusiva requer mudangas na pratica
pedagogica dos professores que por consequéncia contribuirdo para um melhor desempenho

dos alunos, de acordo com Marques e Marques (2003, p.237):

O professor assume-se como um mediador na construgdo do conhecimento, e nio
mais como um mero transmissor de conteudos estanques e desvinculados da
realidade. Os alunos sentem-se mais motivados, participativos, exercitando o

' Contetidos Basicos Comuns
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didlogo e a criatividade, atuando como co-autores de uma escola formadora de
cidaddos criticos e autbnomos.

Na verdade, para trabalhar com alunos que possuem NEE, o professor terd que
reinventar sua pratica, procurando novas metodologias e recursos didaticos que sejam
inovadores, atuando como mediador no processo de aprendizagem e fazendo dos alunos
participes desse processo de ensino-aprendizagem e ndo s6 meros receptores. Estimulando
assim o interesse, a interagdo e a criatividade desses alunos especiais além de contribuir para
o desenvolvimento da sua autonomia.

Nesse contexto, em relacdo aos beneficios ou maleficios da inclusdo para todos os

alunos de uma turma, um dos professores pesquisados, deu a seguinte resposta:

“E interessante que inclua estes alunos no espago amplo de aprendizagem, uma vez que favorece a

socializagdo, a auto-estima e o conhecimento”. (Professor 2)

E nesse sentido, conforme Stainback e Stainback (1999), a interacdo ndo somente trard
beneficios para os educandos com deficiéncia, mas para todos, contribuindo, tanto para a
formag¢do académica, quanto social.

Dessa forma uma escola inclusiva, ndo contribui apenas para os que nela atuam, mas
também reflete na sociedade, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade inclusiva, em
que existe lugar para todos, e onde ndo ha lugar para a intolerancia (RABELO e AMARAL,
2003).

6. Consideracoes Finais

Ao fim dessa pesquisa foi possivel perceber as inimeras dificuldades encontradas para
se promover uma educacao inclusiva, mas também a contribuicdo da mesma, tanto no ambito
escolar como social, promovendo o respeito mutuo e o direito a todos de ter uma educacao de
qualidade.

Por meio das observagdes e leituras realizadas, tornou-se claro que apenas a inser¢ao
de um aluno com NEE numa institui¢do, ndo significa que se estéa realizando a inclusdo. Esta,
na verdade s6 se configura a partir do momento que se proporciona ao discente a
oportunidade de se desenvolver e de se tornar um sujeito ativo na escola e no seu processo de

aprendizagem, responsabilidade esta que cabe a toda a comunidade escolar.
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Em relacdo aos professores pesquisados a maioria declarou ndo possuir uma formagao
especifica e nem aos menos ter cursado alguma disciplina relacionada a este assunto. Ter uma
formagdo especifica para se trabalhar com alunos com NEE, além de necessario para atuacao
profissional, ¢ um elemento facilitador para relacionamento e para se realizar o trabalho com
esse publico. No entanto, ndo possuir essa forma¢do ndo deve representar um empecilho ou
uma desculpa para ndo se desenvolver um trabalho de forma a atender a todos e proporcionar
uma aprendizagem efetiva.

Para as dificuldades de se prestar atendimento individual em salas lotadas e de se
preparar atividades de acordo com o ritmo de aprendizagem discente, algumas alternativas
poderiam ser: organizar a sala em pequenos grupos, facilitando o atendimento e promovendo
a interagdo entre os alunos. Isso no intuito de que uns ajudem os outros, estimulando o
interesse pela aprendizagem e o respeito as diferengas.

Por fim, conclui-se que a educagdo inclusiva s6 tem a contribuir para o
desenvolvimento dos professores, dos alunos, da escola e da sociedade como um todo,
promovendo o aprimoramento das habilidades dos professores, formando cidadaos criticos e

reflexivos, e ainda, criando uma escola e sociedade voltadas para a inclusdo.
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