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Resumo:

Este trabalho apresenta um estudo conduzido ao perseguir a interrogagao: “Como o formador
de docentes que ensinam Matematica nos anos iniciais se compreende professor em cursos
EaD?” e busca pelo entendimento dos modos como este professor se compreende no
movimento de ensinar matematica na modalidade a distancia. Realizamos uma pesquisa
qualitativa com abordagem fenomenologica. Entrevistamos o formador de professores e tais
entrevistas, ao serem transcritas, geraram os dados que formam analisados em dois
momentos: analise ideografica, na busca das ideias individuais expostas nos discursos e
andlise nomotética, que caminhou para generalizagdes das individualidades expostas nos
discursos e que apontam caracteristicas do estudado, expressas em trés categorias: Modos de
ser na EaD, Modos de ser da EaD e a Formagdo no curso EaD. Ao final foi articulada uma
sintese compreensiva que revelou, a nds, compreensdes acerca do professor que ensina
matematica em ambiente tecnologico.

Palavras-chave: Formacao de Professores; EaD; Fenomenologia; Hermenéutica.

1. Introduciao

A utilizacdo de tecnologias pelo ser humano ¢ algo que vem desde os primdrdios;
desde o momento em que o homem tomou um pedago de graveto ou uma pedra lascada e a
usou como arma em beneficio proprio. Seguindo essa linha de raciocinio, o uso de qualquer
material que possa trazer conhecimento ao aluno em sala de aula também se caracteriza como
tecnologia. No entanto, o uso de computadores e da internet no ambiente escolar
proporcionou uma revolugdo com propor¢des inimagindveis, pelas formas diversas de
comunicac¢do e de ensino, democratizando o acesso a educacdo ao modificar a concepgao de
espago e de tempo num ambiente de aprendizagem. Entretanto, o surgimento da EaD
(Educagdo a Distancia) ndo se deve Unica e exclusivamente a ascensdao dos computadores e da
internet. Muito pelo contrario, a primeira surgiu antes e fez uso da segunda para atingir os

patamares de reconhecimento que tem nos dias atuais.

' Professor Auxiliar da Unifesspa — Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Pesquisa finalizada no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educag@o em Ciéncias e em Matematica da Universidade Federal do Parana —
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Nesse contexto, pesquisas tem buscado investigar a formacao de professores, tanto no
ambito da formagdo inicial, como na formagdo continuada. Em particular, nas ultimas
décadas, o interesse em torno da problematica relacionada com a formacdo e o
desenvolvimento profissional de professores, no campo da Educacdo Matematica, vem
crescendo e expressando sua relevancia como temadtica desafiadora no contexto da educagao

brasileira, tornando possivel a melhoria das atividades realizadas por professores nas suas

salas de aula.

Com base nas possiveis dificuldades que o professor que ensina Matematica nos anos
iniciais tem, e no que elas se baseiam, a oferta de cursos que vao ao encontro do enfretamento
das complexidades de formar professores tem encontrado possibilidades de se desenvolver
pela informatizagdo do ensino. Para Baier e Bicudo (2013), ancoradas em Lévy (1990),
significa oferecer formagdo num ambiente tecnoldgico, como premissa a informatizagdo do
ensino, como espacgo cibernético, tendo em vista que

[...] ao se estar-com o equipamento tecnologico no espago cibernético e com o outro
que, pelos seus atos, responde as solicitagdes que lhe chegam em fluxos de
informagdes, pode haver uma atualizag@o constante dessa atitude entropatica, na
medida em que o corpo vivo do outro nos chega pelos aspectos cognitivos ldgicos
do conhecimento que produz, conhecimento esse que ja estd enredado no

movimento de constituicdo da inteligéncia coletiva (BAIER; BICUDO, 2013, p. 428
— grifo das autoras)

Diante do exposto, este trabalho apresenta um estudo conduzido ao perseguir a
interrogagdo: “Como o formador de docentes que ensinam Matematica nos anos iniciais se
compreende professor em cursos EaD?”. Para tanto, partilhamos das ideias de Anastacio e
Barros (2013), pois também desejavamos ir ao professor (ANASTACIO; BARROS, 2103, p.
450).

Nesse amplo campo aberto para a investigagcdo, que ¢ a formacdo de professores,
detivemo-nos ao cuidado com a formagao de professores que ensinardo matematica nos anos
iniciais, perguntando pelas possibilidades de se aprender-ensinar matematica em ambiente
tecnologico de modo a estabelecer um estilo de ensino e de estudo por parte de professores e
alunos. Entretanto, esse aprender em ambiente tecnologico, solicita compreensdo do professor
formador de professores sobre o que seja um ambiente onde matemadtica e tecnologia

participem do mesmo movimento de formacao.

Em sintese, este trabalho buscou pela compreensdo dos modos como o professor,

formador de docentes que ensinardo matemadtica, se compreendem formando o outro, no
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movimento de ensinar matematica na modalidade a distancia, evidenciando a EaD como foco

desse trabalho.

2. Assumindo a postura fenomenologica para explicitar os procedimentos
metodologicos da pesquisa: a hermenéutica para o desvelamento do fendomeno

A busca pelo conhecimento daquilo que se desvela aos olhos do pesquisador ¢ um
processo de encontro entre o pesquisador e o pesquisado que descobre e se descobre
descobrindo (o pesquisador), e desse modo se mostra (o fendmeno) a medida que o olhar se
aprofunda e se torna mais critico, possibilitando a captura de momentos, atitudes, na busca
pela descricdo daquilo que se mostra. Assim a

[...] andlise fenomenoldgica da descrigdo ndo toma o descrito como um dado
pragmatico cujos significados ja estariam ali contidos, mas percorre um trajeto

pavimentado por chamadas constantes a atengdo do que esta sendo realizado pelo
investigador (BICUDO et al, 2011, p.57).

A pesquisa em questdo foi conduzida segundo a abordagem fenomenoldgica
hermenéutica, visto que além de ir em busca do fendmeno, de ver como ele se mostra,
tivemos a pretensdo de realizar uma analise hermenéutica do que nos saltou aos olhos,
expondo a compreensdo que nos foi possivel. Para isso a missdo era realizar uma
hermenéutica dos textos significativos, bem como do exposto pelos entrevistados, no sentido
de revelar “Como o formador de docentes que ensinam Matemadtica nos anos iniciais se

compreende professor em cursos EaD?”

Desse modo, assumimos a postura fenomenologica, que tem na investigagdo a maxima
de ir-a-coisa-mesma para conhecé-la. Assim, fomos ao professor de matematica que atuou ou
atua formando docentes que ensinardo matematica nos anos iniciais e obtivemos depoimentos
de cinco professores, sendo trés da cidade de Maraba - PA e duas na cidade de Belém —PA,
identificados aqui, por exemplo, por P.1.2, onde P = identificacdo do entrevistado (professor,
em alguns casos identificados por P/T — Professor/tutor); 1 = ordem da entrevista (identifica o
primeiro entrevistado); 2 = ordem da unidade de significado (identifica a segunda unidade de

significado).

Assim sendo, fomos ao encontro dos professores, ouvindo-os sobre suas experiéncias
como docente que ensina matemadtica a futuros professores na modalidade EaD, no intuito de

compreender os modos como se d4 a formagao de professores que ensinardo matematica nos
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anos iniciais e que produz conhecimento ao se reconhecer e se compreender no movimento do

curso de formacao.

Os encontros foram gravados, transcritos e analisados. A analise, que possibilitou
revelar invariantes, iniciou pelo destaque dos trechos de cada depoimento que mostravam
modos do professor compreender-se professor que forma docentes que ensinardo matematica,
no horizonte do ambiente virtual de aprendizagem. Neste momento, iniciou a andlise
ideografica, ou seja, aquela que se pauta nas ideias individuais.

A andlise ideografica, realizada no depoimento dos sujeitos da pesquisa, busca
levantar as Unidades de Significados, as expressdes que fazem sentido ao que o
pesquisador busca compreender. Nessa fase, o pesquisador realiza uma
hermenéutica, buscando explicitar o que compreende do dito pelo sujeito,
construindo as asser¢des articuladas ou, colocando na linguagem do pesquisador, o

sentido percebido nos discursos do sujeito (PAULO; AMARAL; SANTIAGO,
2010, p. 74).

Esses trechos foram chamados de unidades de significado e marcou o inicio do

movimento de redu¢do na analise dos discursos individuais.

O proéximo passo foi realizar a primeira analise @ /uz da hermenéutica. Momento em
que nos dedicamos a ouvir as falas, dando énfase nas unidades de significado que foram
grifadas para dar mais destaque aos pontos que melhor respondem aos questionamentos. Na
sequéncia procuramos articular compreensdes do dito em cada discurso individual. Essa
articulacdo teve por finalidade apresentar o exposto pelo professor a luz da hermenéutica, de
modo a explicitar a visdo dos pesquisadores em relagdo as unidades de significado. Esse
momento ¢ dedicado a realizacdo da sintese, ainda focando os discursos individuais, mas
encaminhando o processo analitico-interpretativo a busca de leis, normas, generalizagdes, no
intuito de iniciar a convergéncia dos dados que foram apresentados nas ideias nucleares das
unidades de significado. Nesse momento ocorreu novamente reducdo dos dados de modo a
convergirem para categorias abertas que foram discutidas ao longo das analises que comporao

o objeto de estudo da analise nomotética.

Com as redugoes realizadas e com a analise ideografica revelando a interpretagao dada
ao fendmeno interrogado na individualidade de cada discurso, passamos para a analise
nomotética, ou seja, lancamo-nos para além do individual em busca de normas, de

generalizagdes.
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[...] a analise nomotética, procura passar do nivel de analise individual para o geral,
procurando os aspectos que lhe s@o significativos nos discursos dos sujeitos e lhe
permitem realizar convergéncias que agregam pontos de vista, modos de dizer,
perspectivas, que o levam a compreensdo do investigado (PAULO; AMARAL;
SANTIAGO, 2010, p. 74).

A andlise nomotética tem por finalidade apresentar o movimento de redugdes que
convergem do carater individual (ideografia) para o geral (nomotética) apresentando
categorias que estruturam o fenomeno em estudo. Tais categorias sdo também chamadas de
abertas, por solicitarem interpretacdo dos pesquisadores no didlogo com autores que estudam
o tema e com os proprios depoentes. Lancamo-nos assim, a interpretacdo das trés categorias
abertas que mostram caracteristicas béasicas do fenomeno estudado, ilustrando o texto com

recortes das falas dos depoentes.

3. As categorias abertas e 0 movimento de interpretacio e compreensiao da pesquisa

As convergéncias, as divergéncias e as idiossincrasias possibilitadas pelo ouvir
atentamente os depoentes, ao investigar o professor que ensina matematica num ambiente
tecnologico e perguntar-lhes sobre “como vocé se percebe ensinando matematica num curso
de licenciatura EaD?” trouxeram a tona modos de ser na EaD, bem como modos de ser da
EaD, que apesar de muito parecidas revelam caracteristicas Uinicas e distintas em muitos
casos. Também trouxeram para o debate a formagdo no curso EaD, que perpassa por ideias

nucleares que revelam como vem acontecendo a formag¢do no ambito da EaD.

Assim surgiram trés grandes categorias que se abriram para o debate com o objetivo
de revelar “Como o formador de docentes que ensinam Matemadtica nos anos iniciais se
compreende professor em cursos EaD?”, cada uma com suas particularidades, mas com os

desdobramentos que contam aquilo que nos propusemos investigar.

3.1. Modos de ser na EaD

Ao colocar em evidéncia essa categoria, ndo tivemos por missdo retratar as
individualidades das duas modalidades, muito menos compara-las, pois acreditamos que sdao
iguais na diferenga, mas apresentar aquilo que os professores revelam dos modos de ser na
EaD ao ensinar matematica num ambiente tecnologico, ao se compreender enquanto alguém
que ensina matemadtica com tecnologias diversas que auxiliam a educacdo, de desvelar as
diversas realidades, tornando-as visiveis ao leitor, pois “cada situagdo ¢ uma realidade

diferente [¢] cada realidade diferente é uma situacao diferente” (P.1.2).
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Essa realidade descrita pelo professor apresenta trés faces diferentes dos modos de ser
professor na EaD, desveladas como perspectivas da ‘“Realidade”. A primeira realidade ¢é
tomada no sentido geral do ser professor. E a realidade descrita em situacdes diferentes que
fazem parte da vida do professor, possibilitadas pela experiéncia com a EaD. A segunda, fala
dos desafios da profissdo professor, ou seja, a realidade do dia a dia da profissdo docente e a
terceira revela o movimento de intersubjetividade para a subjetividade, explicitando que a

modalidade EaD clama por modos diferentes de atuagao.

Os modos de ser na EaD revelaram realidades diferenciadas dentro de uma mesma
modalidade, assim como mostraram professores que se sentem a vontade ao trabalhar; que
gostam muito do que fazem. Assim, ao definir os modos de ser na EaD, destacamos uma
modalidade que pdem em relevo sua identidade; que tem nas tecnologias sua caracteristica
mais marcante € na autonomia um modo de ser e estar na EaD, uma vez que ela ¢
imprescindivel para o seu desempenho no curso.

P.1.26: Nao trabalho com essa realidade... professor de matematica. Eu me [...] eu

me vejo 14 como uma pessoa que esta pra/ € trocar experiéncia. Isso ndo ¢ pra falar
bonito.

P.1.3: nods temos a oportunidade de passar... deixar bem claro qual realidade eles vao
enfrentar fora da sala de aula.

P.2.5: Ele colabora muito para a formacdo do professor de matematica, e ¢ uma
formagdo significativa, por que... o aluno do curso a distancia, ele procura
autonomia.

Assim, quando a professora P. 2, faz mencao a autonomia, ela traz para o debate um
ponto que caracteriza bem a EaD e a coloca em evidéncia, pois ela instiga o aluno a buscar a
autonomia para poder se adequar a ideologia da modalidade, uma vez que “ele estuda as
disciplinas, os conteudos, e nos finais de semana ele vai pra tirar as dividas nas tutorias, e

isso faz com que ele se torne autdnomo em relagdo aos seus estudos” (P.2.6).

De modo geral, quando nos debrucamos sobre as entrevistas para poder discutir aquilo
que os professores se dispuseram a revelar, tinhamos por intuito mostrar os modos de ser do
professor que ensina matematica num ambiente a distdncia, de mostrar as tecnologias
auxiliam no processo de ensino e aprendizagem da matematica a futuros professores que
ensinardo essa disciplina escolar nos anos iniciais. Também estava em pauta apresentar
especificidades da modalidade que expressassem o que ha de igual entre as categorias EaD e

presencial, bem como o que as diferencia.
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3.2. Modos de ser da EaD

Essa categoria também se pauta nas igualdades e diferencas existentes entre as
modalidades de ensino. A EaD possui inumeras diferengas elencadas que, mesmo distintas do
ensino presencial caminham no sentido da igualdade, do comum-pertencer a todas as
modalidades, uma vez que todas intencionam formar professores. O Comum-pertencer por
n6és ¢ entendido como o descrito por Heidegger (2006), ou seja, se pauta na
indissossiabilidade existente entre 0 comum e o pertencer, mas ora o comum ¢ pano de fundo
para o pertencer, ora o comum ¢ a figura que se destaca no fundo do pertencer : um jogo entre
figura e fundo. Assim, como figura o fundo, o que se destaca ¢ a ligagdo forte existente entre

todas as modalidades que caminham no sentido principal da formagdo de professores.

Por mais que apresentemos todos os pontos de confluéncia, estariamos sendo desleais
ao ndo apresentarmos o que os diferencia, uma vez que as consideramos iguais na diferenca.
Entdo, qual ¢ a diferenca que ha entre eles? A resposta estd na ldgica de conducdo dada a cada
um deles, ou seja, cada um apresenta especificidades que os diferencia, onde a reunido do que

¢ diferente e o0 que ¢ comum, constrdi a identidade de cada uma das modalidades.

Ao recorrer aos quadros interpretativos e aos discursos dos professores - de modo mais
especifico - encontramos uma sinalizagcdo de que os modos de se ensinar da EaD ¢ muito mais
favoravel que acontega no ensino presencial, do que aquilo que acontece no presencial ocorrer
na EaD. Isto porque o estilo de ensino que vem acontecendo no presencial ndo faz a EaD
avangar, principalmente pelo estilo de ensino centrado no contetido e na figura do professor.
No entanto, aquilo que se mostra na EaD pode ser favoravel ao presencial, porque ele tem em
sua esséncia: o aluno sujeito ativo da sua aprendizagem. Algo que professores e modalidades

de ensino como um todo tem buscado incessantemente.

Na EaD a utiliza¢do de recursos didaticos computacionais sdo imprescindiveis para a
modalidade, pois para superar a distincia, a auséncia fisica do professor e a falta do ambiente
escolar habitual sdo necessarias novas formas de promog¢do do ensino, dai a EaD contar com
recursos didaticos diversificados que sdo utilizados para o acompanhamento dos alunos.
“Dentre esses recursos destacam-se, no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, os
foruns de discussdo, os chats, as wikis, como espago de producdo coletiva do conhecimento”

(ANASTACIO; BARROS, 2013, p. 448), isso porque “a distancia, ele vem crescendo/ esse
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regime de educagdo, vem crescendo com o advento da tecnologia né? Que € o carro chefe, ¢ o

que puxa esse sistema de educacao” (P.3.8).

Novamente essas unidades de significado retomam a ideia do comum pertencer
descrito por Heidegger (2006), pois a importancia das tecnologias e das diversas ferramentas
utilizadas como recursos para auxiliar a educagdo se faz como algo comum a todas as
modalidades, mas em casos especificos, como a EaD online, destoam no sentido da

especificidade que a modalidade em si exige.

Com essa modalidade, nascida para preencher as lacunas da educacdo escolar,
podemos estar presenciando o surgimento de uma nova forma de conducdo do ensino, onde
isso que vem nascendo na EaD, a saber, a formacdo de um aluno sujeito ativo de seu
conhecimento, possa agir como um propulsor para o ensino em geral, para conquistarmos a

autonomia dos nossos alunos que temos buscado ao longo do tempo.
3.3. A formacao no curso EaD

A formacdo no estar junto ao aluno ¢ salientada e descrita pelos professores
entrevistados como experiéncia e vem carregada de sentimentos em relagdo ao curso EaD,
pois seus depoimentos revelam professores, como o P.1, que afirmam ter “familiaridade com
o ambiente e com os alunos” (P.1.22), e que por isso sente-se tdo a vontade com o curso e
com a experiéncia que possui ao trabalhar com a formagao de professores no curso EaD. Em
vista da familiaridade conquistada com tempo de profissdo na EaD, e com o fato de ser aluno
da modalidade em paralelo, expressa “sentimento de professor e sentimento de aluno”

(P.1.21).

A imersdao no mundo da EaD, no sentido de tomar para si a modalidade e se dedicar a
ela como um profissional que se preocupa com a formagdo de seus alunos reflete,
diretamente, na importancia do profissional que estd sendo formado para o ensino de
matematica as criancas. O professor P.3. demonstra esse sentimento de preocupacdo, de
cuidado com a formagdo de do estudante ao afirmar que fala a seus alunos “da necessidade
deles saberem de fato a matematica né? De [...] eles realmente aprenderem até...sugiro os
livros de matematica [...] pra que ele também estude/o professor pedagogo também estude;

um livro bom de matematica” (P.3.19).
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P1 afirma que sua experiéncia com a modalidade possibilita ensinar “aos alunos como
usar o ambiente, que parte do ambiente que ¢ mais/ que ¢ mais importante pra ele...” (P.1.23).
Desse modo, ao apresentar aos alunos o ambiente, ou seja, a sala de aula virtual que utilizarao
para comunicagdo diversas e para aulas a distancia, o professor esta possibilitando ao aluno
inserir-se no muno virtual da aprendizagem EaD, de forma que, a familiarizagdo com o

ambiente tornard o processo de ensino e o de aprendizagem possivel.

Os professores entrevistados afirmam a importancia da formagao do pedagogo para o
ensino da matematica desde o inicio da vida escolar das criangas, pois com ele os alunos da
educacdo infantil terdo os primeiros contatos com a matematica na vida escolar. Ilustram,
assim, a importancia da formacdo para o professor ensinar matematica as criangas na
perspectiva do cuidado,, isso porque “o primeiro contato com a matemadtica vem através
DELE que ¢ um pedagogo” (P.3.2). Mesmo sabendo que “o aluno vem cercado por aquilo [a
matematica] desde que nasce. Matematica t& em toda parte. Mas didaticamente,
metodologicamente o professor pedagogo vai ser o primeiro a introduzir isso na vida do

educando” (P.3.3).

Entendemos a formacdo de professores na EaD, como uma modalidade de ensino que
J& nasceu com “potencialidades e desafios [pois] oferece uma qualidade Gnica na medida em
que transpdem limites de espaco e tempo, caracteristicos do ensino tradicional presencial”
(BARROS, 2013, p. 34). Porém, com a possibilidade de formag¢do dada a todos, no sentido de
democratizacdo do ensino e possibilidade de igualdade a todos que desejarem se enveredar

pelos caminhos do ensino superior.

4. Apresentando compreensdes a cerca do professor que ensina matematica em
ambiente tecnologico

Este estudo, em que buscamos por compreensdes do modo de ser professor que ensina
matematica num ambiente tecnologico, mostrou convergéncias e divergéncias entre as duas
modalidades, bem como o modo de o professor de matemdtica na EaD, se compreender

ensinando matematica num ambiente tecnologico.

Constatamos, pelos depoimentos dos professores, que o ensino presencial e a EaD
apresentam similaridades ao destacarem complexidades que sdo comuns as duas categorias.
Estas sdo, por exemplo, de cunho pedagdgico, didatico, metodoldgico, ja que as duas t€ém em

comum ensinar matematica a professores que ensinardo matematica a criancas nas séries
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iniciais da Educacdo Basica. Portanto, ambas partem da premissa da preocupacdo, enquanto
cuidado, em formar o profissional que terd por missdo apresentar a matematica do cotidiano

escolar a seus alunos. Isso quer dizer que o igual da EaD com qualquer outra modalidade ¢

que todos eles intencionam formar professores.

As divergéncias aparecem a partir da diferenciacdo entre as modalidades. Ambas
possuem a mesma finalidade de formacdo, mas buscam trilhar caminhos diversos para o
cumprimento desse objetivo, dadas suas especificidades. Enquanto o ensino presencial se
pauta em métodos que vem sendo usado desde o principio da defini¢do de escola como
instituicdo de ensino, mas que se renova constantemente em busca de respostas para os
anseios da sociedade que busca na escola melhorias para os modos de se constituir sociedade,
a segunda j& nasce com o desafio da diferenca e se constitui em cima da diferenca que a faz

ser unica.

E na diferenca que a EaD firma seus pilares; é na diferenca que a modalidade busca
sustentacdo para atender ao diferente, e de modo diferente, mas ainda com o mesmo objetivo
das demais, a saber: um ensino de qualidade que prepare o profissional professor para os
desafios que a profissdo exigird. Tanta diferenca converge para a unicidade do curso que tem

na diferenca o modo de atender ao diferente.

As convergéncias da formag¢do na modalidade a distdncia em relagdo ao ensino
presencial sdo trazidas pelos professores a partir do cuidado que todos apresentaram em seus
depoimentos, destacando realidades diferentes aos seus alunos de modo que possam enfrentar
os desafios da profissdo com a ciéncia de que eles existem e que estardo a espreita, a espera da

primeira situagdo inusitada para se apresentar.

Mas e o professor? Esse também ¢ diferenciado na modalidade a distdncia. Em
momentos professor; em momentos tutor, como descrito por duas das entrevistadas, mas
ambos com a mesma finalidade, que ¢ ensinar matematica, formando professor, num ambiente
tecnologico. Esse professor que nasceu com a EaD, se molda a partir das necessidades da
modalidade e isso nos instigou a seguir pela busca de como esse profissional se compreende
ensinando matematica num ambiente tecnologico a professores que também ensinardo
matematica. Como dito por eles, o planejar, o ensinar e o avaliar ¢ diferenciado porque
trabalham com um publico diverso e que, portanto, exige formas distintas de condugdo desse

curso.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



1= '
a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades £\ j\l
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\ \
Brasileiraﬂde \
g, COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\N
Encontro Nacional de Educagao Matematic
Os depoimentos revelaram professores comprometidos com o ensino € que buscam no
cuidado continuo com seus alunos inovar nas metodologias, compreender as especificidades
do publico que atendem, de planejar e avaliar de modo diferenciado, uma vez que
compreendem que ndo poderiam assumir postura didatico-pedagdgica massificadas, haja vista
que as consequéncias poderiam levar a segregacdo e desisténcia. Também mostraram
professores que se sentem a vontade (termo usado no depoimento de P.1 que revela o modo
de ser professor na EaD) ao ensinar matematica a alunos com o auxilio de ferramentas que

possibilitam ensinar a distancia.

Ao buscar pelas diferencas e pelo que ¢ comum as duas modalidades, constatamos que
o comum nao ¢ igual! Entdo nos perguntamos pelo que ¢ comum. O que nos foi revelado, nas
entrelinhas das falas de cada um dos depoentes, ¢ a singularidade de cada modalidade que
tendo no horizonte de ambas a formagdo de professor, cada um aos seu modo dé contornos

distintos, mostrando possibilidades de formar diferente.

Novamente, nas entrelinhas dos depoimentos conseguimos enxergar uma sinaliza¢do
de que a logica de condu¢do do curso EaD ¢ muito mais favoravel a modalidade presencial,
do que o inverso. Ou seja, isto que acontece com a EaD, por exemplo a busca pela autonomia,
o uso de ferramentas sincronas e assincronas, a forma de planejar, avaliar, acompanhar,
enfim, a logica de um curso EaD, ¢ muito mais favordvel que aconteca na educagdo

presencial, do que reproduzir o presencial na EaD.

Dessa forma, concluimos que o estilo de ensino que vem acontecendo no presencial
ndo ¢ favoravel a EaD, no entanto aquilo que que se mostra na EaD pode ser ao presencial,
pois a modalidade tem em seu &mago o aluno sujeito ativo da sua aprendizagem. E de modo
geral, talvez isso que seja importante para a educagdo seja o que nds professores temos
buscado incansavelmente. De modo mais ousado, consideramos que isso que vem nascendo

na EaD possa ser um propulsor para mudangas positivas no ensino presencial.
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