a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
{
Sociedade Sio Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 | “\\
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

DECENCIA, RESILIENCIA E DILIGENCIA: CARACTERISTICAS MARCANTES
NA CONSTITUICAO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES FORMADORES DOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Julio Henrique da Cunha Neto
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
julio_h_neto@hotmail.com

Valdina Gongalves da Costa
Universidade Federal do Triangulo Mineiro
valdina.costa@gmail.com

Resumo:

Este trabalho discute a formacao do professor formador que ensina matematica nos cursos de
Licenciatura em Matematica, com o objetivo de evidenciar caracteristicas marcantes na
constitui¢do da identidade profissional desse docente. Com uma abordagem qualitativa,
realizamos entrevistas semiestruturadas com trés professores de um curso de Licenciatura em
Matematica de uma universidade publica do Triangulo Mineiro (MG) e os dados foram
analisados por meio da analise de prosa. Os resultados revelam a decéncia, a resiliéncia e a
diligéncia como caracteristicas marcantes dos professores formadores. Refletir sobre a
decéncia no ensino ¢ pensar se ha padrdes éticos e morais, ou seja, dignidade para os
professores. A resiliéncia abrange uma caracteristica voltada a superacao de situagdes dificeis
e, assim, a constru¢do de uma identidade pautada por novas conquistas, desafios e superagoes.
Enquanto a diligéncia, caracteriza as atividades exercidas no ambito do ensino superior
realizadas com cautela, com zelo.

Palavras-chave: professor formador; curso de licenciatura em matematica; decéncia;
resiliéncia; diligéncia.

1. Introduciao

Este trabalho compde um topico de uma dissertacdo desenvolvida no ambito do
Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, com o propoésito de
compreender a identidade profissional dos professores formadores dos cursos de Licenciatura
em Matemadtica. Inicialmente, buscamos conhecer a organizacdo das Institui¢des de Ensino
Superior, bem como os aspectos referentes aos cursos de Licenciatura em Matematica e dos
docentes que neles atuam.

Nessa concepcdo, instauramos a questdo: Universidade para qué? Muitas pessoas
ingressam na Universidade para, apenas, “pegar o diploma”, visto que, no atual cendrio em
que vivemos, a titulagdo em nivel de graduacao ja se tornou requisito basico para a obtenc¢ao
de melhores empregos. Entretanto, outras pessoas se formam nas Universidades,
desenvolvendo, além de conhecimentos e competéncias especificas para uma profissdo, um

saber originado das relagdes sociais.
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Na Universidade, a obtencao do diploma de licenciado em Matematica, por exemplo,
deve transcender a questdo de um titulo, uma vez que tal formacdo deve promover o
desenvolvimento de habilidades, bem como a capacidade de andlise-sintese, o raciocinio
logico, o didlogo, o convivio com diferentes pessoas, a pratica da cidadania, a identificacao
com o outro, envolvendo sentimentos de alegria, tristeza, ilusdo, desilusdo, ansiedade,
realizacdo e tantos outros. Fatos que formam um sujeito, tanto no aspecto profissional como
pessoal, e que o fazem continuar uma busca por novas “Universidades”.

Desse modo, corroboramos a ideia de que a Educagdo Superior

[...] deve formar profissionais competentes com amplas qualificagdes técnicas e
capacidades e atitudes para seguir aprendendo ao longo da vida; entretanto, ndo pode
abdicar de uma funcdo que lhe ¢é essencial: a formagao de cidaddos, de profissionais
sociais, que contribuam para a construgdo da democracia fundada nos valores que
sdo primordiais a vida em sociedade. (SOBRINHO, 2009, p.25-26).

Esse discurso sobre a Educacdo Superior e seu propdsito se apresenta, aparentemente,
de maneira bonita, uma idealizagdo que ndo ¢ utopica, mas sua concretizagdo pode ser
complexa. O complexo se constitui nas relagdes interpessoais, na socializacdo. Como, entao,
praticar uma docéncia que emancipe um profissional formado com competéncias que vao
além de meras técnicas de trabalho?

Assim, observamos o docente no Curso Superior como formador, formado, ser
humano identificado por suas relagdes sociais. Refletimos sobre o desenvolvimento da pratica
formadora desse sujeito, bem como sobre sua formagdo para ser formador.

Nesse sentido, Pimenta e Anastasiou (2005) questionam: o que identifica um
professor? E um professor universitario? As autoras, apoiadas em Benedito', verificaram que

os estudos tém mostrado que:

[...] o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de socializagdo
em parte intuitiva, autodidata ou [...] seguindo a rotina dos “outros”. Isso se explica,
sem duvida, devido a inexisténcia de uma formagdo especifica como professor
universitario. Nesse processo joga um papel mais ou menos importante sua propria
experiéncia como aluno, o modelo de ensino que predomina no sistema universitario
e as reagdes de seus alunos, embora ndo ha que se descartar a capacidade autodidata
do professorado. Mas ela ¢ insuficiente. (BENEDITO, 1995, p.131 apud PIMENTA;
ANASTASIOU, 2005, p.36).

Qual seria, entdo, a formacao necessaria para se tornar Docente Universitario?
Observando as exigéncias legais para ingressar na carreira do Magistério Superior, o

art. 66 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°® 9.394/96) aborda

! BENEDITO, V. et al. La Formacion universitaria a debate. Barcelona: Universidad de Barcelona,1995.
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questdes sobre os profissionais da educag@o e prevé, no caput desse artigo, que a preparagao
para o exercicio do magistério superior seja realizada em nivel de pds-graduagdo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Trazendo a tona a discussdo sobre o reconhecimento social da profissdo docente,
Roldao (2005) afirma que o professor universitario ainda goza desse prestigio. Nesse
contexto, corroboramos a pesquisa de Costa (2009), uma vez que h4 a necessidade do
profissional ter o magistério como profissdo, e ndo estar de “passagem” pelo ensino, quando
ndo obtém sucesso na profissdo escolhida, ou esta a espera de outro emprego e considera o
magistério como uma op¢ao de sobrevivéncia. Ou ainda, esse profissional ndo se afirma como
docente, revelando que ele mesmo ndo reconhece o magistério como uma profissdo de
prestigio. Esse reconhecimento, antes de ser social, precisa ser pessoal.

Esclarecemos, neste momento, que, embora a maioria dos cursos de licenciatura das
Universidades Federais possui docentes efetivos que trabalham em regime de 40 horas e
exclusividade, isso ndo ocorre em todas as graduagdes, tampouco nas Universidades privadas.
Por isso, enfatizamos que, mesmo que o docente universitdrio tenha certo prestigio,
comparando-o com o professor da educacdo bdasica, ¢ importante que esse professor viva sua
profissdo e ndo faga dela mais um “servigco” ou “bico”.

Assim, ao refletirmos sobre qual seria o status desse docente universitario,
observamos uma semidesvaloriza¢do. No Ensino Superior, muitos sdo os docentes de diversas
areas do conhecimento que ndo possuem formacao e conhecimentos pedagogicos, mas estao
no exercicio do magistério, ja observado por Pimenta (2009), Costa (2009), entre outros,
como uma renda complementar, um “bico”.

Denominamos, entdo, de semidesvalorizag¢do a situacao vivenciada pelos professores
que atuam no Ensino Superior. Pimenta (2009, p. 41) nos alerta que a construg¢do do trabalho
docente como uma categoria profissional serd possivel “somente a medida que formos
capazes de transformar um simples emprego ou bico em profissio ¢ que estaremos
contribuindo para a construgdo de uma categoria profissional significativa na sociedade,
representativa e reconhecida por ela como tal”.

Quando implementamos a palavra “universitdrio” ao termo professor, a sociedade
atribui uma identidade diferente a esse profissional, tendo em vista que os docentes que atuam
nas Universidades, comparados aos professores da educagdo basica, possuem melhores
salarios, plano de carreira, financiamento para pesquisas, além de titulos de mestres e/ou

doutores, o que lhes proporcionam notavel reconhecimento social.
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Entretanto, muitos professores universitarios se identificam como fisicos, quimicos,
bidlogos ou matematicos, enquanto sua formagdo inicial provém de uma licenciatura e seu
trabalho estd direcionado ao magistério. Portanto, ndo podemos afirmar que tal atividade
laboral ¢ valorizada ou desvalorizada, mas ha, assim, uma semidesvalorizacado.

Pensando sobre o ato de fazer pesquisa, uma caracteristica dos cursos de poOs-
graduacdo e requisito para ingresso na docéncia no Ensino Superior, e obter os titulos
oferecidos nesses cursos, ressaltamos que ndo basta apenas pesquisar ¢ formar; ¢ necessario,
ainda, publicar a pesquisa cuja a¢do ¢ um dos critérios de avaliacdo. Tem-se, assim, a “cultura
de desempenho”. Os docentes universitirios sdo avaliados e um dos critérios de maior
pontuacdo destina-se a producdes/publicagdes académicas. Observamos que essa situagio se
faz presente nos programas de pos-graduacao das instituigdes publicas e privadas, e no plano
de carreira dos docentes das universidades publicas, ou seja, “a qualidade da producao
académica passa entdo a ser mensurada pela quantidade da prépria producio e por valores
monetarios que o docente consegue agregar ao seu salario e a propria instituigdo.” (BOSI,
2007, p. 1513).

A descricdo desse fato exemplifica as condi¢des de trabalho as quais os professores
universitarios estdo submetidos, conduzindo-nos a pensar na qualidade dos trabalhos que
estdo sendo publicados. Sobrinho (2009, p.19) destaca que ¢ importante que o docente tenha
consciéncia de que, mesmo tendo a necessidade de submeter trabalhos para publicagdes, faze-
las de maneira irresponsavel e sem acréscimos para o campo do saber ndo tem nenhum
proposito, ja que o docente, formador, ndo deve ser visto como um mero reprodutor e/ou
executor de atividades. Além disso, “os docentes ndo estdo suficientemente preparados para
acompanhar a vertiginosa explosdo dos conhecimentos em todos os campos, tanto no que diz
respeito a produgdo quanto ao ensino”.

As pesquisas, num meio de excessos de publicagdes, “[...] tende a desgarrar-se, como
se fosse autossuficiente, e passa a ter um valor muito maior que a docéncia”
(SOBRINHO,2009, p.20). Nessa perspectiva, como formar professores, tendo como atividade
“principal” a pesquisa e a necessidade de publica¢des no lugar da docéncia?

O matematico, por exemplo, faz pesquisa, modela problemas em diversas areas do
conhecimento, por meio de equagdes diferenciais, calculos e projecdes geométricas, buscando
dar contribuigdes a sociedade. Esse profissional com grande experiéncia em uma darea
especifica do saber, pode se tornar professor universitario de acordo com a LDBEN. Cabe-nos

questionar, se esse profissional, agora professor, utilizara suas pesquisas na pratica docente?
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Elas sdo possiveis de serem utilizadas nos cursos para os quais assume a docéncia? Existird
uma prioridade entre fazer pesquisa e ministrar aula? Esse profissional serd reconhecido/se
reconhece como Matematico ou como professor universitario de Matematica?

Pimenta e Anastasiou (2005, p.37) nos alertam que, embora muitos professores
universitarios possuam experiéncia significativa, com anos de estudo em uma érea especifica,
“predomina o despreparo e até o desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino
e aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na
sala de aula”.

Além disso, Pimenta (2009, p.36) nos mostra que “o reconhecido pesquisador
produzindo acréscimos significativos aos quadros teodricos existentes ndo ¢ garantia de
exceléncia no desempenho pedagdgico.” Como, entdo, o professor pode ressignificar em sua
pratica docente o aprendizado obtido nos cursos de pds-graduagdo?

Chama-nos a aten¢do a condi¢cdo docente vivenciada por esses docentes em relagdo
aos alunos que compdem as salas de aula do Ensino Superior. Atualmente, de acordo com
Gaeta e Masetto (2013), nas salas de aula do Ensino Superior, hd um “mix cultural”, cada vez
mais heterogéneo, que alunos e professores transitam e participam desse processo de
aprendizagem para a formagdo profissional. Os autores destacam que as salas de aula sdo
compostas por jovens adultos, principalmente, nas séries iniciais dos cursos; sdo jovens
adultos em formagdo, com duvidas sobre o caminho a seguir e os objetivos que querem
alcangar. Lidar com esse “mix cultural”, segundo os autores, interfere nas condi¢cdes de
trabalho do professor do Ensino Superior.

Aulas expositivas, consideradas tradicionais ao longo dos anos, vém sendo um
modelo de ensino desempenhado pela maioria dos professores. Acreditamos que tal forma de
ensinar ¢ importante, mas ndo deve ser a unica. Todavia, no atual contexto social em que
vivemos, questionamos: até que ponto uma aula expositiva consegue despertar o interesse dos
alunos? O professor universitario pode agregar formas diferentes de ensinar na sua pratica?
Como o docente pode desenvolver melhores metodologias de ensino e aperfeicoar sua
pratica?

Em muitos casos, os docentes universitarios ndo estdo preparados para lidar com os
alunos e, de acordo com Cunha (2004), contam com a maturidade dos discentes para
responder as exigéncias da aprendizagem. Tendo como pressuposto o paradigma tradicional
de transmissdo do conhecimento, ndo se registra, historicamente, uma preocupacao

significativa com os conhecimentos pedagogicos.
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Observamos, entdo, que sdo fatores que compdem o Ensino Superior: a identificagdo
de tal ambiente como instituicdo ou formagdo; o propodsito de formar profissionais
capacitados, bem como sua constituicdo como cidaddo; quem sdo os docentes que atuam
nesse nivel de ensino e o fato de ser professor se configurar como uma profissdo; os requisitos
e a legislagdo necessarios para ingressar na docéncia universitaria; a formagdo ou a falta dela
para aqueles que exercem o magistério no ensino superior; a necessidade de reflexdo no
processo de profissionalizacdo dos docentes universitarios, dentre outros. Acreditamos que
tais aspectos/fatores se correlacionam, uma vez que sdo “produtos” de uma socializacdo que

ocorre em diferentes ambientes.

2. Abordagem Metodologica

Com o objetivo de evidenciar caracteristicas marcantes na constituicdo da identidade
profissional desses professores, optamos por uma abordagem qualitativa que, de acordo com
Minayo (2014), incorpora “questdes do significado e da intencionalidade como inerentes aos
atos, as relagdes, as estruturas sociais, sendo tomadas essas ultimas tanto no seu advento
quanto na sua transformacao, como constru¢gdes humanas significativas”.

Desse modo, realizamos a pesquisa com professores formadores, junto a um curso de
Licenciatura em Matematica ofertado na modalidade presencial, em uma Universidade
Federal do Triangulo Mineiro. Atribuimos a escolha de tal instituigdo, com base na
consolidacdo do curso de Licenciatura em Matematica, perfazendo mais de dez anos de oferta
em tal Universidade.

Dada a limitacdo desse artigo, trouxemos para a discussdo trés entrevistas, buscando
professores no ambito da Licenciatura em Matematica que trabalham com a éarea de
Ensino/Educacdo Matematica e com darea de Matematica Pura/Aplicada. Sdo eles: Euclides
que trabalha com a matematica pura/aplicada; Elisa e René, também licenciados em
matematica, atuam na area de ensino/educa¢ao matematica.

Sobre o instrumento utilizado na pesquisa, a entrevista semiestruturada, de acordo
com Minayo (2014, p. 267), diferencia da entrevista ndo estruturada apenas em grau, respeita
um roteiro que ¢ apropriado fisicamente, por ter um apoio claro na sequéncia das questodes, a
entrevista semiaberta facilita a abordagem e assegura que as “hipdteses e pressupostos serao
cobertos na conversa”. Ludke e André (1986) observam que a entrevista semiestruturada se

desenrola a partir de um esquema bésico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
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entrevistador faca as necessarias intervengdes. Na entrevista, é essencial uma interagdo entre o
entrevistado e o entrevistador, ¢ importante que se crie “uma atmosfera de fluéncia reciproca
entre quem pergunta e que responde”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.33).

Para analise da entrevista, utilizamos a Analise de Prosa proposta por André (1983),
por se tratar de uma forma de investigagdo do significado dos dados qualitativos e, também,
de sentido mais amplo atribuido a “andlise de conteido”, podendo incluir o tipo de
informagdo obtida por meio da observacdo do participante, questdes abertas em entrevistas e
questionarios, andlise de documentos, etc. A autora ressalta que ¢ uma maneira de fazer um
levantamento de questdes sobre um determinado contetido, identificando o que o material diz
e significa; observando as mensagens, intencionais e/ou ndo intencionais, explicitas ou

implicitas, verbais ou ndo verbais, alternativas ou contraditorias.

3. Analise dos Resultados

Discutimos, entdo, parte dos resultados de nossa pesquisa referente ao trabalho dos
docentes formadores dos cursos de Licenciatura em Matematica destacando excertos das
entrevistas realizadas. Assim, evidenciamos quais aspectos estdo presentes nesse ambiente
que caracterizam o trabalho dos professores formadores que atuam na Licenciatura em
Matematica.

Nessa perspectiva, observamos que Euclides faz uma avaliacdo sobre o curso de
Licenciatura em Matematica, constatando que “vem perdendo alunos”. Segundo ele, tal
situacdo pode ser explicada pelos nimeros de cursos novos instituidos na regido e a facilidade

de se ingressar no curso de matematica.

[...] esta cada vez mais caido. Houve um programa, em 2008, chamado “REUNI”
que ampliou enormemente as vagas aqui na universidade. Nos tivemos um aumento
de mais de 50% do que existia, se for contar os outros CAMPI que abriram em
outras cidades [...] com essa gama enorme de cursos que estdo sendo oferecidos, é
obvio que esses cursos retiram alunos da Matematica; muitas vezes alunos que vem
para Matematica ndo € porque ele ama de paixdo Matematica, ¢ porque ¢ mais facil
de entrar, no vestibular, no ENEM, mais tranquilo para entrar. Embora seja um curso
dificil de sair, que é mais puxado que muitos outros, entdo esses outros cursos
retiraram alunos do curso de Matematica, entdo hoje é muito facil de entrar. As
vezes, se estuda quase nada para poder entrar, ¢ esse ¢ o grande mal. Curso que néo
exige absolutamente nada para poder entrar. Vocé chega aqui e tem uma ementa que
jé pressupde que ele ja fez o conteido do ensino médio bem, coisa que ndo ¢
verdade [...] (Euclides, 2015).

Podemos observar que a politica de aumento na disponibilidade de cursos na regido
tem impactado a institui¢do que Euclides trabalha, sobretudo diminuindo o numero de alunos

no curso de Licenciatura em Matematica, ¢ também instaurando um “novo aluno”.
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Assim, os profissionais da instituigdo passam a lidar com estudante que,
aparentemente, apresenta uma maior dificuldade para o aprendizado, visto que ndo cursou
uma boa educacdo bésica. Essa politica reflete no trabalho do professor e sua decéncia, pois
ele terd de suprir, nas suas aulas, o conteudo que ndo foi contemplado na educacdo basica.
Essa postura faz com que o docente reconstrua sua identidade.

Elisa relata seu percurso na universidade em que lhe foi atribuido ndo apenas a
docéncia, mas também o trabalho com pesquisas, com a produ¢do de materiais, € a atuacao

também no campo da educacdo a distancia.

[...] atuei na universidade como professora, depois comecei a ficar cada vez mais
proxima da formagdo do professor [...], da formagdo continuada, em projetos de
extensdo. [...] Fui produzindo outros materiais de PowerPoint e textos escritos
também e acabei depois sendo convidada pela CAPES para reescrever o material do
Programa Nacional de administradores publicos [...] acabei sendo convidada pelo o
reitor para assumir a diretoria do Centro de Educagéo a Distancia que, na época, era
nucleo de educagdo a distdncia, que ndo existia e estava sendo incrementado,
naquela época, mais uma vez com a nova gestdo, solicitagdo que continuasse isso e...
Que mais? Eu fago parte, a convite da CAPES, sou conselheira do forum, da
presidéncia, do férum de coordenadores da OAB, com o proprio tema, cursos, ¢ hoje
estou como vice-presidente da UNIRED, que ¢ a universidade em rede. Cada vez
mais, eu fui mergulhando nesse espago, ¢ diferente, que muitas pessoas pensam que
¢ diferente, mas o foco maior ndo ¢ a distancia; o foco maior ¢ a educagdo e que eu
espero que, mais dia menos dia, cada vez mais se aproxime o presencial da distancia
e todos se beneficiem do que tem de bom, de cada uma dessas modalidades (Elisa,
2015).

Assim, a docente comenta de sua carga-horaria que, além dessas atividades, ha
também uma consideravel quantidade de aulas: “Nossa senhora, eu tenho aula na graduagao,
tenho duas disciplinas que tem a parte teorica, é a parte prdtica dos estagios e tenho 4 ou 5
aulas, sdo cincos na pos, entdo, na verdade, se for contar sdo 16 aulas”.

Sobre o Curso de Licenciatura em Matematica, Euclides observa também que ele ¢
composto por muitas reunides, nas quais, ¢ necessaria a participagdo dos docentes: “[...] tem
muitas reunioes, dias de trabalhos aqui, as atividades académicas normais, reunioes, ds
vezes, para fazer as fichas e disciplinas, para mudar as ementas ou para realizar algum
evento, ou alguma atividade extra [...] .

O excesso de atividades e o pouco tempo do docente formador para desenvolvé-las é
reflexo do local em que esse docente trabalha. O professor formador, além da docéncia,
também ocupa cargos administrativos e participa de diferentes reunides para ajudar no bom
andamento das atividades da universidade. Esse excesso de trabalho provocado pela
instituicdo também coloca em cheque a identidade do docente formador, conforme ja

constatado na pesquisa de Canoas (20006).
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Nao apenas no Curso de Licenciatura em Matemadtica, para o funcionamento da
Universidade, tém-se comissdes que se reinem para discutir diferentes assuntos que
sustentam um bom funcionamento do Ensino Superior. Esse espaco também ¢ formativo, pois
o contato com outros docentes, a relacio com o outro, também faz com que o professor
formador constitua um olhar reflexivo para sua formacao.

René, entdo, ao ingressar na Universidade, participou de diferentes comissdes, com 0
intuito de formar e constituir professor universitdrio conhecendo todas as atribuicdes

pertencentes aquele cenario.

Ai o que acontece? Eu pensei assim: “eu preciso conhecer a universidade”. Entdo
participei de muitas comissdes. Entdo, nesse tempo em que estou l4, participei de
umas 50 comissdes. Até o meu colega disse assim: “Vocé quer ser candidato a
diretor. Tudo enquanto comissdo estd vocé trabalhando?” [...] mas é porque eu quero
conhecer a universidade, quero conhecer as pessoas. Entdo, tudo enquanto é coisa
que tinha, eu participava. Entdo, participei de muita comissdo. Entdo, muito papel
para ver, para fazer, para examinar e tal. Eu aprendi participando, porque eu sempre
gostei de participar de comissdes, daquelas em que estavam aquelas pessoas mais
antigas. Aquelas pessoas que ja estavam fazendo ha muito tempo isso. Entdo aprendi
muita coisa com essas pessoas. Entdo, esse foi um outro olhar (René, 2015).

Participando, assim, de diferentes comissdes e atividades, René desenvolve o
conhecimento profissional que, de acordo com Ponte e Oliveira (2002), envolve a pratica da
sala de aula e outras fungdes profissionais como a tutoria de alunos, participagdo em projetos,
interagdo com diferentes membros do ambito educacional, e também o olhar do professor
sobre seu proprio desenvolvimento profissional. E importante salientar, na fala de René, o
interesse dele em participar das comissoes, principalmente daquelas que estavam as pessoas
mais “antigas”, uma vez que ele diz aprender muito com elas. A relagdo que propicia um
aprendizado com outras pessoas, apresentada por René, nos faz pensar no contato dos
professores e seus pares, visto que, nesta pesquisa, poucas experiéncias foram frutos desse
tipo de socializagdo. Desse modo, o pouco contato dos professores formadores com seus pares
nos faz frisar a constante estabelecida por Marcelo (2009) que se refere ao isolamento, em que
cada qual é o semhor em sua aula. Nesse sentido, parece que, no ensino superior, a
socializacdo de experiéncias entre professores, sobretudo em aspectos relacionados a
docéncia, ainda € uma ac¢do rara.

Assim, o curso de Licenciatura em Matematica e o trabalho na Universidade
estruturam a identidade desse docente e sua formagdo profissional, sendo, nesse caso,
permeado por excesso de atividades que ultrapassam a docéncia; o trabalho com um novo

aluno, um discente que apresenta maiores dificuldades em relagdo ao conteudo basico; turmas
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com poucos alunos; e pouca socializacdo de experiéncia entre os docentes e seus pares. Nesse

contexto, hd decéncia, resiliéncia e diligéncia no Ensino Superior?

4. Consideragoes Finais

A decéncia no ensino nos faz pensar se ha padrdes €ticos e morais, ou seja, dignidade
para os professores que atuam no ensino superior. Acreditamos que ha decéncia, entretanto,
muitas vezes, permeada por problemas que nos direcionam, constantemente, a essa indagagao.
Os professores do ensino superior, de modo geral, tém boas condi¢des de trabalho, porém
com diferencas consideraveis entre universidades. Sdo conscientes da importancia do seu
trabalho para a sociedade. Isso faz como que a decéncia esteja presente no curso de
Licenciatura em Matematica, embora ela fique fragilizada em alguns momentos e instituigoes,
em relacdo a estrutura e as condi¢des de trabalho.

Assim, entendemos que a decéncia pode permitir ao professor formador desenvolver
uma docéncia melhor. Enfatizamos aqui que a docéncia deve ir além do ensinamento de
técnicas ¢ métodos, deve formar um profissional competente, um ser humano critico e
reflexivo. Os professores, atualmente, estdo encontrando um “novo” aluno no ensino superior,
provindo de culturas diferentes e com comportamentos singulares. Nesse cenario, o docente
deve repensar a sua pratica docente, com o objetivo de ensinar os contetdos, socializar
saberes e contribuir para a formag¢ao humana e cidada dos estudantes.

Diante de tantas condi¢des instadveis que o docente vive, ele deve desenvolver a
capacidade de lidar com os proprios problemas, vencer obsticulos, evitando, dessa forma,
constituir uma identidade profissional instaurada de incertezas. Desse modo, compreendemos
que o professor deve exercitar a resiliéncia, uma caracteristica voltada a superacdo de
situagdes dificeis e, dessa forma, construir sua identidade pautada por novas conquistas,
desafios e superacdes.

Para que essas caracteristicas estejam presentes no ensino, ndo pode faltar a
diligéncia. As atividades exercidas no ambito do ensino superior devem ser realizadas com
cautela, com zelo. Por isso, temos de discutir e buscar solugdes para minimizar, ou até mesmo
erradicar, as crises de identidade, a fim de consolidar a constru¢do de um ensino superior com

decéncia.
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