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Introducéao

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, sugerem um que o nivel
de aprofundamento dos conteldos seja cada vez maior, levando em conta que
um mesmo tema sera explorado em diferentes momentos da aprendizagem e
gue sua consolidacdo se dara pelo numero cada vez maior de relacdes
estabelecidas (Brasil, 1998, p. 53).

Entretanto os resultados insatisfatorios do desempenho em Matematica
de alunos do ensino médio vem mostrando que a consolidacdo dos conteudos
nao vem ocorrendo.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP (1999), os fatores que influenciam o desempenho dos
alunos sado: a idade dos sujeitos, favorecendo os mais novos; o grau de
escolarizagdo dos pais, beneficiando aqueles cujos pais possuem um grau de
escolarizacdo mais elevado; descompasso entre o curriculo proposto e o
efetivamente aprendido; formacéo de professores e caracteristicas da escola,
tais como recursos disponiveis e espaco fisico.

No presente estudo buscou-se investigar se o desempenho estava
relacionado a algumas variaveis, tais como: género, periodo em que o sujeito

estuda, série, escolaridade dos pais, repeténcia, auxilio recebido nas tarefas de



casa, habitos de estudo, compreensédo de problemas matematicos dados em
sala de aula, preferéncia por disciplinas e autopercepcéo de desempenho em
Matematica.

Os PCNs (Brasil, 1998) enfatizam a importancia do uso da solucao de
problemas para ensinar os conteidos matematicos a fim de dar significado a
essa aprendizagem. Neste documento, problema é conceituado como sendo
uma situacdo que demanda a realizacdo de uma seqiéncia de acbes ou
operacgOes para obter um resultado (p. 41).

Parece haver uma certa confusdo na conceituacdo de problema e
exercicio. Para Sternberg (2000) quando a resposta a uma determinada tarefa
pode ser recuperada rapidamente da memaria, esta ndo se configura como um
problema.

Essa posicao parece corroborar Polya (1978) para quem um problema é
um objetivo claramente imaginado, mas ndo imediatamente atingivel (p.117).
Dessa forma, como salientam alguns autores, o que € um problema para uma
pessoa, pode nao ser para uma outra, em funcdo dos conhecimentos e
heuristicas que cada pessoa dispde ho momento de realizacao da tarefa.

De certa forma, ha na literatura uma certa concordancia com relacédo aos
estagios que compdem o processo de solucdo de problemas, havendo uma
diferenciacdo apenas na quantidade desses estagios. De acordo com Polya
(1978), a solugdo de um problema é composta de quatro estagios, a saber:

(1) compreensdo do problema — a partir da leitura do problema, o
sujeito identifica e relaciona palavras e simbolos;

(2) concepcao de um plano - neste estagio o sujeito disponibiliza os
procedimentos Uteis para a obtencado da solucao;

(3) execucdo do plano — o sujeito seleciona o procedimento mais util
e o aplica;

(4) verificagdo da solugdo — o sujeito verifica e interpreta a solugao
encontrada nos termos da situacdo-problema apresentada.

A despeito dos beneficios relatados na literatura que a abordagem de

solucédo de problemas pode trazer aos alunos, esse tipo de atividade ainda é



pouco explorada em nossas escolas. Normalmente utilizam-se exercicios de
aplicacao de algoritmos com o objetivo de fixar o conteudo.

O treino do algoritmo e a fixagdo do conteddo em si ndo sao ruins ou
prejudiciais a criatividade do aluno, o problema reside em ficar apenas nisso e
nao avancar para outras atividades, pois, conforme Gage e Berliner (1992)
afirmaram (...) conhecimento ndo é danoso a criatividade ou a auto-expresséo.
Na verdade uma sélida base de conhecimentos pode ser necessaria a
criatividade (p.44).

Um dos beneficios citados por Bohlmann (1997) do trabalho com
solucdo de problemas matematicos ndo-rotineiros € permitir que os alunos
desenvolvam seus proprios metodos de solugcéo, o que os ajuda a internalizar o
processo e articular as solugbes deles com a dos outros, fazendo com que 0s

mesmos se tornem “professores de si mesmos”.

Objetivo

Verificar se 0 desempenho na solucdo de problemas nao-rotineiros esta
relacionado com as atitudes em relacdo a Matematica, com o género, periodo
em que o sujeito estuda, série, escolaridade dos pais, repeténcia, auxilio
recebido nas tarefas de casa, habitos de estudo, compreensédo de problemas
matematicos dados em sala de aula, preferéncia por disciplinas e

autopercepcao de desempenho em Matematica.

Sujeitos

Foram sujeitos dessa pesquisa 86 estudantes do ensino médio de uma
escola da rede publica de ensino de uma cidade do interior do Estado de Sé&o

Paulo, Brasil.

Material



Um questionario elaborado para atender as finalidades do estudo,
contendo questdes de caracterizacdo da amostra.

Uma escala de atitudes em relacdo a Matematica, elaborada por Aiken
(1961), revista por Aiken e Dreger (1963), traduzida, adaptada e validada por
Brito (1998), contendo dez proposicdes positivas e dez proposicées negativas a
respeito de Matemética.

Um instrumento do tipo lapis e papel composto por quatro problemas

matematicos nao-rotineiros.

Procedimento

Durante o periodo de aulas e na auséncia do professor de Matematica
das turmas, os sujeitos responderam individualmente e sem consulta aos trés
instrumentos: questiondrio, escala de atitudes e instrumento matematico.

A cada item da escala de atitudes foi atribuida uma pontuacdo que
variava de um a quatro, sendo os valores minimo e maximo possiveis de
serem obtidos nessa escala, 20 e 80, respectivamente.

Os problemas foram analisados por uma oOtica quantitativa e outra
qualitativa: a cada problema foi atribuida uma nota que variava de zero a dois
pontos e meio, dependo do grau de acerto do sujeito. Essas notas parciais
compuseram uma nota geral que poderia variar de zero a dez. Cada solucéo
também foi categorizada da seguinte forma: tarefa ndo realizada, tentativa de
comunicacdo, lacunas na compreensdo, comunicagdo bem sucedida e

compreensao profunda.
Resultados e Discusséo
As atitudes em relagdo a Matematica variaram de 30 a 78, apresentando

meédia de 57,9 com desvio padrdo de 10,6. Dessa forma, pode-se considerar

gue este grupo possuia atitudes positivas em relacdo a Matemética.



A nota média do grupo no instrumento matematico foi igual a 3,8, com
desvio padréo de 1,1, sendo a nota minima 2,1 e a maxima 8,0, evidenciando
gue o desempenho dos sujeitos nesta tarefa foi insatisfatorio.

A analise qualitativa das solu¢cdes revelaram que a categoria
compreensao profunda foi a que obteve os menores percentuais em todos 0s
problemas.

No problema 1, 57,0% dos sujeitos apresentaram uma tentativa de
comunicacdo; 39,5% néo realizaram a tarefa no problema 2; 66,3% nao
realizaram a tarefa no problema 3 e 40% apresentaram lacunas na
compreensao do problema 4.

A nota na solugcdo dos problemas apresentou-se relacionada as
variaveis: escolaridade da mée, a pessoa que auxiliava o sujeito nas tarefas de
casa e a autopercepcao de desempenho, sendo que 0s sujeitos que possuiam
uma melhor autopercepcdo de desempenho foram os que obtiveram notas
melhores.

Os resultados parecem sugerir a necessidade de uma participacdo maior
da familia na vida estudantil dos sujeitos desse grupo, visto que o desempenho
matematico relacionou-se positivamente com a escolaridade da mae e com a
pessoa que auxiliava o sujeito em suas tarefas de casa.

Mayer (1998) asseverou que o bom desempenho em Matematica
depende de trés fatores: conhecimento especifico do contetdo, conhecimento
de estratégias para solucionar problemas e atitudes positivas em relacdo a
disciplina e a sua capacidade em lidar com ela.

Talvez pudesse ser afirmado que o fato dos pais acompanharem de
perto os estudos dos filhos contribua para aumentar as atitudes deles em
relagdo a disciplina e a sua capacidade, influenciando dessa forma, seu
desempenho. Entretanto, outros estudos precisariam ser realizados com a

finalidade de comprovar essa hipétese.
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ANEXOS - INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DE DADOS

Nome:

Data de nascimento:

Periodo: () Diurno () Noturno

Sexo: () Masculino () Feminino

1.Escolaridade do Pai:

2.Escolaridade da Mae:

3.Vocé ja repetiu alguma série?

()sim ( )néo

4.Se sim, qual(is) série(s)? Quantas vezes?

5.Quando vocé estuda Matematica ou faz suas tarefas de Matemética, vocé é
ajudado por:

( ) alguém de casa;

( ) outra(s) pessoa(s) da familia (por exemplo: primos, tios);

( ) outra(s) pessoa(s) (por exemplo: colega, vizinho, professor particular);

( ) ninguém me ajuda.

6.Quantos dias por semana vocé estuda Matematica, fora da escola?

7.Vocé consegue entender os problemas matematicos dados em sala de aula?
( ) sim, sempre; ( ) sim, na maioria das vezes;

( ) néo, nunca; ( ) ndo, na maioria das vezes.

8.Qual a matéria que vocé mais gosta?

9.Qual a matéria que vocé menos gosta?




