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Consideracdes Iniciais

Este trabalho € parte dos resultados de uma investigacdo de mestrado
intitulada Iniciacdo de passagem de discente para docente de Matemética: a
necessidade de se estudar as transicdes, cujo objetivo principal foi descrever e
analisar alguns pontos essenciais da transicdo de quatro docentes de
Matematica, em termos de suas inser¢des contextuais escolares e a natureza de
suas praxis docentes, nos primeiros quatro anos de profissdo. Os professores/as
sujeitos da pesquisa, estdo em exercicio profissional na rede publica do interior de
Sdo Paulo, e o critério para a escolha do periodo de 1-4 anos, como o de
inicio/transicdo de passagem, apoiou-se em GONCALVES (1997).

Levando em conta a auséncia de producfes nesse sentido, no Brasil, tal
estudo almeja ampliar os debates e pesquisas pertinentes a formacdo de
docentes que ensinam Matematica, sobretudo nas suas iniciacfes/transicdes de
passagem para a vida docente. A formacdo de professores esta se afirmando
cada vez mais como area de pesquisa imprescindivel para a busca de melhoria
da qualidade do ensino em geral, e Matematica em particular, pela necessidade
de se entender o desenvolvimento desse profissional em seu processo continuo,
amplo, flexivel, interativo e acumulativo. Segundo MARCELO GARCIA (1999, p.1)
“existe un periodo muy importante en la vida del docente que en la atualidad esta
desatendido en los paises de habla hiapana o portuguesa. Es el periodo de
iniciacion profesional, son los primeros afios de docencia’”. Também ABARCA
(1999), em seu estudo sobre professores que iniciam a docéncia na América
Latina, trata da inexisténcia de investigacfes especificas sobre esta fase da

carreira, reafirmando sua relevancia, pois, nela os professores ensinam, mas



também aprendem. VONK, citado por MARCELO GARCIA (op.cit) destaca trés
dimensdes para o desenvolvimento da carreira docente ( pessoal, contextual e
conhecimentos/habilidades) e procura ir um pouco além dos debates entorno da
formacao do professor e seu saber especifico, articulando essas dimensfes para
dar maior visibilidade aos valores, crencas e significados que esses manifestam
no decorrer de seus oficios. LLINARES(1990) reconhece que, ao se analisar mais
profundamente as caracteristicas das insercfes contextuais e praticas
pedagdgicas do professor, no ambito de suas media¢des sociais no processo
ensino-aprendizagem, descrevendo e procurando compreender novos e
diferentes elementos da sua vida de professor e as relacbes em potencial, é
possivel ampliarmos nossas compreensfes sobre 0 que ocorre nas aulas e como
os alunos aprendem determinados conceitos ou habilidades e procedimentos em
Matematica. O estudo em questdo procurou analisar o inicio de carreira dos
guatro professores, levando em conta valores, crencas e significados socio-
culturais adquiridos durante suas interagfes familiares e sociais desde a infancia,
educacdo basica, formacéo inicial e continua, insercdo no contexto escolar e
percepcdo da sua gestdo, sob o pressuposto de que este conjunto de
informacdes poderia contribuir e tornar possivel analisar e refletir com maior
clareza, ndo somente suas passagens para a vida docente, mas, se novas
ressignificagdes, no inicio de suas carreiras, ocorreram, levando em conta suas
impressdes anteriores, narradas em entrevistas. Segundo MARCELO GARCIA
(op.cit), é importante que se reconheca que todas as informagdes obtidas sobre a
vida dos docentes antes e durante suas atuacfes profissionais, poderdo ajudar a
esclarecer melhor este periodo, pois o0s professores adquirem conhecimentos,
habilidades e atitudes que podem levar ou ndo a sério um ensino de qualidade.
LLINARES (op.cit., p.68) também concorda, com esta visdo, enfatizando:

(...) La descriptibn y comprension de diferentes elementos, asi

como sus potenciales relaciones entre si, de lo que puede

constituir el saber especifico del profesor, en nuestro caso del

profesor de Matematicas, debe ayudar a aumentar nuestra

comprensiéon de lo que sucede en las aulas cuando se pretende

gue los estudiantes aprendan determinadas nociones o

procedimientos.



PONTE(1992), nesse sentido, também vai reconhecer que estudos sobre a
formacdo do professor de Matematica e seu inicio da carreira, ndo tem
aprofundado concepc¢des significativas de ordem pessoal, epistemoldgica e
pedagdgica, tdo importantes no desenvolvimento de uma carreira docente mais
inovadora. GONCALVES (op.cit), reconhece que, a carreira docente inicial, nao
contemplando em seus estudos este lado pessoal mais amplo, dos professores,
deixa de desvendar o universo profissional tendo como referéncia um contexto
social onde se entrecruzam as vertentes pessoais e interpessoais, recorrendo-se
mais a andlises interpretativas dos discursos por eles elaborados. No ambito das
estratégias de insercao inicial profissional e formacédo docente, para um melhor
desenvolvimento profissional, destacaria ainda MARCELO GARCIA (op.cit, p.5)
ao afirmar:

(...) El periodo de iniciacién a la ensefianza representa el ritual
gque ha de permitir transmitir la cultura docente al profesor
principiante (los conocimientos, modelos, valores y simbolos de la
profésion), la integracion de la cultura en la personalidad del
préprio profesor, asi como la adaptacion de éste al entorno social
en que lleva a cabo su actividad docente. (...) Es una etapa de
tensiones y aprendizajes intensivos en contextos generalmente
desconocidos, durante la cual los profesores principiantes deben
adquirir conocimiento profesional, adémas de conseguir mantener
un cierto equilibrio personal.(www.campus-oei.org/oeivirt)

Este autor vai, na verdade, reconhecer que, o processo de socializacdo
dos professores, ao deixar de ser um problema pouco estudado nas
investigacbes, impedira que conhecamos quais foram os valores e crencas
inculcados e postos em praticas em suas vidas, jA que eles sdo siginificativos
para compreendermos as estratégias sociais de diferentes indoles adotadas por
eles em suas trajetérias. Essas estratégias sdo de ajuste interior, em que 0s
professores assumem seus préprios valores, metas e limitacfes: de submissdo
estratégica, quando os professores reconhecem publicamente e assumem as
concepcOes das pessoas que representam a autoridade; e de redefinicdo
estratégica, sendo a menos comum, pois significa estarem conseguindo

interpretar, refletir e buscando novas solugdes para as situagdes vivenciadas.



SILVA (1997), LOUREIRO (1997) e CAETANO (1997) também apresentam
dados relevantes sobre a iniciacdo na préatica docente, afirmando existirem muitos
problemas detectados em inicio de carreira docente, mas que pouco se sabe
sobre as situacdes educativas em que as experiéncias dos professores se tornam
problematicas e sobre as caracteristicas pessoais dos proprios professores que
interagem com essas situagoes.

Em sintese, as visbes desses autores, sob diferentes argumentos,
convergem guando consideram que:

A dimensdo pessoal tem importancia significativa para o equilibrio e
seguranca de uma professor iniciante, em transicao;

A dimensdo contextual, dentro do contexto especifico da escola, vai
solicitar do professor iniciante, adaptacdo a cultura e organizacdo escolar la
existente;

A dimensao sobre saberes docentes e habilidades, implicardo em
conhecimento didatico do conteudo, habilidades na gestdo da sala de aula e
estrutura do ambiente, para um processo de ensino-aprendizagem de
Matematica,

O desenvolvimento profissional docente deve ser visto como
elemento multidimensional e dindmico entre as diferentes etapas da experiéncia
pessoal, tais como: fatores ambientais em geral, carreira, vida e socializacéo e
diferentes aprendizagens ao longo da vida;

A insercéo inicial do professor, no processo de ensino, implica nas
dindmicas e interacdes de trés ordens: pessoais, formativas e de pratica
profissional,

As trocas e interagcfes simbolicas sdo fundamentais no momento da
préatica do professor, porque o saber € sempre contextualizado e se manifesta de
forma afetiva, cognitiva e social;

Conhecimentos e crencas influem na compreenséao e implementacao
dos curriculos desenvolvidos em aula pelo professor;

A formulacao clara das questdes, pelo professor, para desenvolver
as atividades escolares (seus processos e significados) sdo essenciais para as

relacdes e acdes de trocas simbdlicas no processo ensino-aprendizagem;



Embora a formacdo de professores/as respondam a uma
determinacao socialmente pré-estabelecidas, a funcdo de seus trabalhos sociais €
a de Ensinar Matematica;

A didatica especifica pode ajudar na reflexado das concepgdes e atos
educativos em sala de aula, promovendo um ensino de ordem cultural e social;

O periodo de iniciacédo profissional docente, nos primeiros anos, &
um periodo em que o professor também aprende;

O “choque com a realidade” transforma, esse periodo, propicio a
surgimento de dilemas;

E um periodo de fortes pressdes profissionais, que influenciam na

vida pessoal, e tendem a transi¢des no préprio ciclo de vida.

1. Procedimentos Investigativos e Critérios Para a Organizacdo e

Sistematizacdo dos Dados

A pesquisa, de natureza exploratoria e descritiva, se apoiou em
procedimentos estratégicos varios como histérias de vida, questionarios semi-
abertos e outros registros escritos, como cartas hipotéticas dirigidas a Secretaria
de Educacdo do Estado de S&o Paulo e as Faculdades formadoras dos
professores, com a finalidade de identificar os sentimentos e/ou impressdes até o
momento vivenciados e experienciados pelos docentes, no ambito do ensino,
capacitacdo profissional, interacdes no contexto escolar e entorno social. Estudos
de BASTIDE (1953), BOGDAN e BIKLEN (1994), WOODS (1999), HAGUETTE
(1999), FELIX (1998), CONNELLY e CLANDININ (1995) tornaram-se
fundamentais ao trabalho, em razdo do suposto de que as relagbes sociais,
decorrentes dos diversos momentos da vida dos sujeitos, podem influenciar na
visdo de seus mundos, inclusive na percepcao da pratica de professor, porque
sera, desse novo processo, que nhovas interacfes simbodlicas ocorrerdo,
mantendo e ou rompendo com as percep¢des existentes.

O universo do estudo se constituiu de 04 professores/as de Matematica (02
homens e 02 mulheres) com efetiva pratica docente entre 01 a 04 anos, de
escolas publicas, selecionados inicialmente de maneira aleatoria, e,
posteriormente, escolhidos em termos de suas condigdes trabalhistas: dois

concursados e dois admitidos em caracter temporario, de escolas diferentes. A



guestdo de género também foi introduzida como critério, de analise, para
verificar se as experiéncias entre homens e mulheres, na fase de transig¢ao,
revelavam caracteristicas diversificadas tanto em termos de seus saberes, quanto

suas praxis.

2-Evidéncias de uma transicédo

Para este trabalho, recortamos um dos eixos da andlise global dos dados,
qual seja, a naturezas epistemoldgica da préaxis (SCHON,2000), que considera
gue todo profissional docente deva dominar os saberes da sua area especifica,
com clareza de seus fundamentos epistemologicos, filosoficos, histéricos, sociais,
pedagdgicos, para saber refletir na e sobre sua propria pratica. Para o autor, o
professor, ao compreender e refletir sobre 0 que ensina e para que ensina,
ganhara mais visibilidade sobre suas acdes e percepcles frente ao processo
ensino-aprendizagem .Esta condi¢do, ainda, podera ampliar a cumplicidade junto
a seus alunos, gerando um processo de ajuda e crescimento mutuos, porque
tornara viavel um dialogo reflexivo entre ambos.

Em termos das praticas e saberes docentes, os professores, em seus
relatos, afirmaram compreensdes como as que se seguem:

(...) No planejamento do inicio do ano, nos baseamos na Proposta
[curricular] e nas [experiéncias dos] amigos que tem muitos anos
de servico. (Marina)

(...) Quando eu comecei a dar aulas, eu planejava bastante aulas,
listas de exercicios; agora eu sigo um livro. Entdo, € basicamente
o livro e a minha propria cabecga. (lvan)

Estas falas demonstram como os professores, por vezes, podem estar
compreendendo a producgéo/reproducdo do conhecimento escolar, aceitando a
hipétese de que, as experiéncias acumuladas pelos seus pares, em muitos anos
de servico, sdo suficientes para a orientacdo de suas atividades. E possivel
observarmos, ainda, que suas percepc¢des sobre planejamento se detém apenas
em repetir conteldos mateméticos ja ensinados, pouco relacionando as
estratégias de ensino com um aprendizado que deva levar em conta cada aluno e
suas idiossincrasias, e as novas realidades que emergem a cada ano. A questéao,

portanto, seria: como € possivel se obter, com esta pratica, um nivel de reflexao



antes da acdo, na acdo e sobre a propria acdo, se os docentes nao levam em
conta que, a cada nova situagédo de ensino, o universo dos sujeitos e de contexto
revelam valores e crencas diferenciados? Sera que o planejamento escolar deva
ser visto sempre como uma atividade burocratica, a ser cumprida, segundo as
normas da gestéo escolar? Sera que o acumulo de tempo de servico, € garantia e
certeza de producdo de novos saberes, com a qualidade necesséria para se
romper com velhos modelos curriculares e outras praticas pedagogicas? Através
dos relatos sobre o planejamento anual e/ou diario das atividades de aulas,
verificamos que o Ilvan e a Marina, nao buscam saber para qué, por qué e como
um contetdo deva ser inserido em um curriculo, e que a discussdo e avaliacao
das atividades desenvolvidas anteriormente, tém para o processo pedagdgico,
grande importancia para a aprendizagem em seu conjunto.

Para LACEY, citado por SILVA (1997, p.55):

(...) aprender a ensinar serd a aquisicdo de conhecimentos e
aptidées, enquanto a socializagao profissional do professor sera o
processo de desenvolvimento de uma perspectiva, nova e criativa,
de encarar as situacdes educativas em que o aprender a
interpretar o que se vé e ouve tem um papel primordial.

Esse papel, segundo o autor, exige um planejamento, uma interpretacao e
analises nos redirecionamentos das ac¢fes educativas, porém, esse processo
complexo de reflexdo passa por saberes docentes, pela concepcdo de
transposicao/mediacdo do professor e por fatores determinantes para a adogao
do modelo da pratica docente adotada no processo de iniciacao.

As auto-imagens sobre a formacao inicial vao aparecer em varios
momentos das falas dos professores, e, também, podemos evidenciar um
distanciamento entre formacao e realidade, se considerarmos as narrativas como
retratos de suas experiéncias e formacdes (inicial e continua). Estas pareceram
ainda marcadas pelos modelos de formacéo tradicional dos nossos cursos de
licenciatura, onde primeiro aprendemos “teorias” e, depois, “as praticas,”
dificultando novas ressignificacfes e/ou inovagdes para a constru¢cao de um novo
processo de ensino.

(...) Trabalhar na educacado, dando aulas todos os dias e indo em
um curso gue vocé esta aprendendo teoricamente a profissdo que

vocé escolheu, é diferente (...) No meu entender, eu devia ter



comecado dar aulas antes, para pegar até um pouco de
experiéncia, porque o Estagio que a gente faz na faculdade, néo é
aquela coisa. (...) Hoje como aluno, me viria com mais
determinacdo nas coisas, aproveitando mais o professor. Como
professor, um profissional que tem emocdes e sonhos de cada dia
alcancar a perfeicdo. (...) A respeito do curso do qual me formei,
licenciatura plena em Matematica, dizendo ainda que nos meus
poucos anos de magistério, tudo aquilo que aprendi, ndo teve
peso recaido somente nos conhecimentos adquiridos na
faculdade, mas também no meu trabalho diario como professor.
(...) Eu pensei que o curso na Faculdade era Matemética pura, so
célculo, para desenvolver o raciocinio l6gico nisso [Contudo, estar
na Faculdade] é ter uma outra liberdade, porque vocé entra se
vOoCcé quiser, estuda se vocé quiser. Provas também nao era assim
um monstro, porque tudo na Faculdade é diferente. (lvan).

(...) Da Faculdade vocé néo sai preparada para encarar a sala de
aula. Eles te preparam, eles ensinam tudo, mas ndo tem nada a
ver com a realidade. L4 eu me formei e ndo tenho nada para
reclamar, s6 que para encarar uma sala de aula foi totalmente
diferente (...) Para ser professora a faculdade n&o prepara
ninguém, mas, vocé tem que fazer aquilo ali para vocé ser alguém
na vida (...)Como aluna eu era totalmente desligada, porque eu
nao tinha motivacdo. Como professora as coisas mudaram e, eu
guero motivar os meus alunos a aprender e a0 mesmo tempo
gostar do que se faz. (Marina)

(...) A estrutura foi boa e eu gostei do curso. Tive bons
professores e, eles eram muito bons. A préatica pedagdgica assim,
ndo € como a gente espera, como no ensino médio. Tudo é
vinculado com outra realidade, porque eles [0os professores]
passam numeros e ficam aguardando, vocé tem acesso aos
livros, mas, as vezes, eles ndo dao definicdo, do porque de tudo
aquilo. E mais prove, demonstre, é tudo a partir de nimeros e
letras. Tudo aquilo que muitas vezes a gente estava pensando de

passar [ensinar] vinculado com a realidade do aluno, justificar de



onde veio, muitas vezes isso vai acabando e a Universidade
acaba também se esquecendo. (Tania)

(...) [A complementacéo pedagogica] que fiz, foi totalmente fraca,
apesar de ser uma vez por semana, de Sabado. A dificuldade que
vocé tem hoje com os alunos em sala de aula (e que eles sabem
disso), em nenhum momento foi tratado 14 dentro [da
Universidade], porque a pedagogia ndo sei, € aprender como lidar
com os alunos. A gente estudou Sécrates, Platdo, Filosofia,
Sociologia, guerra ndo sei onde...estrutura de familia. Tudo bem
gue isso influencia hoje dentro da sala de aula, mas, s6 assim
citando, os contextos sociais na matéria de Sociologia e
Pedagogia. A gente teve musica como técnica de aprendizado,
inclusive quando citam as dificuldades pedagdgicas, porque a
gente estava também se formando como pedagogo. Havia
profissionais liberais ja engenheiros, técnicos, médicos,
profissionais na area de Biologia e, eles queriam, a gente queria,
ja que éramos todos professores, (jA entre aspas), uma
complementacdo pedagogica de como enfrentar esses alunos
dentro da sala de aula, e, em nenhum momento foi passado para
a gente isso ai. A gente se sentiu assim como enrolado,
comprando um diploma para poder dar aula. Entdo, na questao
desse conhecimento assim, foi zero. (Marcos)

A necessidade do vinculo da teoria com a pratica, a relagcdo da formacéao
pedagdgica especifica da Matematica (SHULMAN,1986) e a expectativa dos
professores em relacédo aos cursos de licenciaturas em Matematica, parecem néo
estar sendo cogitadas pelos professores acima, ou por uma visao ja consolidada
de suas formagdes, ou por dificuldades sentidas na transicdo de suas carreiras
profissionais, que eles as julgam “normais”, aguardando o momento para
modificd-las. Todos/as afirmam sempre que a Universidade poderia ter oferecido
um apoio melhor na formacéo inicial na parte pedagogica (Didaticas, Estagios,
etc.) para que essa passagem ocorresse sem dificuldades, e os impactos
pudessem resultar em dilemas positivos. Reconhecem que uma formacao
pedagdgica diferenciada teria auxiliado-os a fazer as rupturas necessarias no

sistema educativo atual, principalmente na disciplina de Matematica, cujos
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fracassos tém se evidenciado nas avaliacdes oficiais e nas varias manifestacdes
de alunos e professores. Também, foi possivel constatarmos que estes
professores apresentam uma concepcéo de seus papeéis profissionais e do ato de
ensinar ainda bastante simplista e funcional, porque abordam essas questdes sob
uma perspectiva bastante técnica e racional (MARCELO GARCIA, 1992) em
relacdo a natureza da praxis pedagogica e da concepcao de Ciéncia.

FIORENTINI (1999), PONTE (1992), THOMPSON (1992), LLINARES e
SANCHEZ GARCIA (1990), descrevem as concepcdes de professores de
Matematica e as suas significacBes para um espelhar e repensar das praxis dos
docentes, dizendo que, as diferentes concepcdes implicam em diferentes praticas
pedagdgicas, formacdo docente, producdo de saberes, inovagbes curriculares, e
outros, sendo necessario (re)pensarmos qual seria a melhor maneira de ensinar
e, sobre o que tratam, verdadeiramente, as Matematicas.Nesse aspecto, 0s
professores investigados revelaram algumas de suas concepcdes sobre o ensino,
dizendo que:

(...) Ser professor para mim, é o equilibrio dessas duas coisas,
ganhar bem e ter uma formacéo, o que é dificil no Brasil de hoje!
(...) Bom professor seria aquele que prende a atencao do aluno, o
gue € muito dificil hoje em dia. Que saiba lidar com os alunos de
forma diferente, ndo sempre aqguela mesma coisa. Tem que ser
inteligente, preparar uma boa aula, saber o que esta dando e
saber 0 que esta falando (...) O importante disso tudo é ser um
professor e fazer minha parte e mais um pouco, independente dos
outros. (...) A Matematica deixou de ser tdo exata assim, ela tem
gue envolver as Humanas no meio, para vocé conseguir trabalhar
melhor (...) A gente sai da Faculdade com um pensamento, [mas,
guando] a gente entra na rede para dar aulas € outra... vocé
acaba até mudando de idéia em algumas coisas... Mas, eu vou ter
gue melhorar muito (lvan)

(...) A Matematica tem alguns pontos que sO ela basta, no
mercado, em Vvarios aspectos..., mas, assim, em outros pontos,
como vestibular, concurso, eles ndo cobram s6 a Matematica (...)
Para conseguir alguma coisa a média teria de ser 70, ai sim, ficou

retido, vai fazer o ano novamente (...) A resolucéo de problemas é
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bem importante, porque acaba trabalhado com a atualidade, vocé
vai em um mercado..., vocé compra tal coisa, e vocé vai fazendo
os problemas ali, mas, sabe que eles tem muita dificuldade para
ler. O raciocinio, em um problema, depende deles saberem ler e
entender, para depois comecar a resolver, e eles tem muitas
dificuldades em raciocinar o célculo, que célculo vai ser eles tem
dificuldade (...) Eles [alunos] detestam os problemas. (...) Eles
[alunos] no colegial, tem dificuldades de trabalhar com fracées,
eles detestam, alguma coisa que apareceu fracdes, eles néo
suportam. (...) [Para ser] professor, vocé precisa ter conhecimento
do que vocé trabalha, mas, mesmo assim, ser amiga dos alunos,
nao ser aquela pessoa agressiva, e, outra coisa principal, € vocé
saber transmitir. (...) [O professor] influencia e pode influenciar,
tanto porque um aluno depende muito do professor..., porque hoje
os alunos estdo totalmente desanimados, eles ndo querem nem
saber, “Ah! Dona!, quem tem Faculdade, esta desempregado, tem
engenheiros desempregados, tem tantas pessoas que tem seus
diplomas, mas estdo desempregados”. Eu respondo que néo
podem ir por esse lado, tem que estudar, pensando em coisas
boas que podem conseguir. Vocé tem que saber gerenciar, por
isso que eu acho que o papel do professor € importante (Marina)
(...) [Considero que] incompetentes, S80 0S que conseguem com
mais facilidade exercer a profissdo de professor. (Marcos)

Sobre os saberes necessarios para uma profissdo docente, especialmente
em Matematica, o desenvolvimento da carreira do professor requer, atualmente,
uma nova base de significacdo, cujos procedimentos tedrico-metodologicos de
ensino-aprendizagem, papel do professor, visado de Ciéncia, sociedade, escola,
transigem por uma nova visdo de mundo.

A experiéncia docente sempre apresenta, potencialmente, valores
fundamentais para um avanco na pratica pedagdgica do professor, mas como
promover 0 avanco perante o mundo empirico, se inumeros séo os fatores desse
processo, conforme aponta a literatura, que revelam a necessidade de ruptura?
FIORENTINI et al (1999) demonstram que, apesar das evidéncias, 0s cursos de

formacdo ainda ndo estdo levando em consideracdo a necessidade de
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investigacbes e estudos gue tornem esses novos dados disponiveis

pedagogicamente. O lvan, narrando sua experiéncia, diz:
(...) Eu acredito que em dois anos, dando aula, vocé adquire
aquela experiéncia, porque a Faculdade, néo te ensina a dar aula,
ela ensina a conhecer mais, entdo eu acredito que , dar aula
precisa saber, cada dia é um dia, entdo ndo é aquela coisa que
decora e boa... Entéo, eu tenho que melhorar bastante nisso. (...)
Um trabalho interdisciplinar, coletivo e a construcdo do Projeto
Pedagdgico, exigem do professor oportunidades para pesquisas
de coisas novas, e muita troca de informacdes com todos os
educadores da Escola.

Ja a Marina, relata como iniciou a carreira, quais 0s saberes que dominava
no seu inicio e como buscou outros, destacando a necessidade de estar se
atualizando sempre para as inovacgoes.

(...) Na atribuic&do de aula, eu peguei numa boa, s6 que ai eu levei
0S papéis na escola, me apresentei na secretaria e recebi 0s
livros para estudar em casa... (...) Eu ja tinha uma forca da
Faculdade, do meu colegial e com os livros que eu peguei das
oitavas séries, em casa eu planejava minhas aulinhas (...) Porém,
saber transmitir os seus conhecimentos e ter abertura para novos
conhecimentos [como] os temas transversais, € necessario estar
atualizado.

Os aspectos sobre saberes docentes apresentados pelos professores
acima, ainda vao revelar a visdo que atribuem para que as disciplinas contribuam
para um ensino com sentido e significado. Ressaltam a necessidade da
afetividade e da criatividade para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, embora sintam dificuldades em pratica-las.

(...) E claro que o professor precisa ter um certo conhecimento
com relacdo as outras matérias também, principalmente aquelas
afins, pois somente assim é possivel a construcdo do saber
integrado, solido. Sempre que possivel tento estabelecer uma
relacdo entre a Matematica e outras disciplinas, como por
exemplo Portugués, de suma importancia na interpretacédo de

problemas. (...) A relacdo professor-aluno-conteddo deve ser
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orientada no sentido de definir e esclarecer objetivos para todos
os envolvidos. E preciso que seja desenvolvido um espirito critico
entre alunos e professores, de maneira que eles saibam o motivo
pelo qual estdo em sua aula. (...) A afetividade deve existir em
gualquer ambiente onde haja relacionamento entre pessoas. Para
gue o contato educador-educando seja satisfatorio é preciso
haver uma troca de palavras muito franca, aberta, deixando a
mente desobstruida de qualquer obstaculo que possa impedir um
raciocinio livre, légico e, principalmente, criativo. (Marcos)

(...) Nao se pode chegar em uma sala de aula assim com a cara
fechada, passar um exercicio como se eles ndo fossem seres
humanos (...) eles gostam da gente também (...) Na relacéo
professor-aluno-contetdo, o professor devera estabelecer uma
relacdo afetiva, para permitir a interferéncia do aluno na direcao
dos conteudos, fazendo com que eles se tornem participativos.
Sempre as atividades devem envolver uma l6gica no pensamento
dos alunos, tendo assuntos do dia-a-dia nas sentencas
matematicas. (...) O professor de Matematica sempre tem que
saber o conteudo, mas, em segundo lugar tem que ter um bom
relacionamento com os alunos, pois, se 0s alunos ndo gostam da
disciplina, mas gostam do professor, isso ativa o aluno para que
“preste” mais atencdo em nossas aulas, e se esta foi bem
planejada, faz com que inicie o gosto pela Matematica. (Tania)

A Tania finaliza suas entrevistas e depoimentos escritos comentando sobre
como as media¢cOes podem gerar aprendizagens e saberes na relacédo professor-
aluno em aulas de Matematica e a importancia dos planejamentos, mas néao
avancga em sua reflexdo e argumentos.

NOVOA (1999) trata com brilhantismo a questdo que hoje afeta a
academia, em geral, quando os intelectuais abusam dos discursos sobre as
inovacbes de suas praticas, e na realidade, preservam suas pobrezas e até
mesmo suas faléncias. Ele chama a atencédo de maneira contundente, sobretudo
dos universitarios que estimulam as criticas através de um excesso de muitas
vozes, que acabam sendo apropriadas pelos colegas de ensino fundamental e

meédio, como suas, mas ndo saber como trabalhar/agir diferente. Dentre suas
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conclusdes destacaria sua recusa em aceitar que os professores continuem a
evocar uma atitude defensiva, ao invés de ocuparem o lugar que lhes pertencem,
preferencialmente de maneira colaborativa e, ainda, de seus discursos com
excesso de futuro, mas que €, ao mesmo tempo, um déficit de presente. Para ele,
0 que importa € o futuro de hoje, e ndo do amanha, pois entende que, tais
problemas devam ser pesquisados pelos préprios professores, e ndo por outros
intelectuais.

MARCELO GARCIA (1999) e ABARCA (1999), explicam a ocorréncia de
inUmeras desisténcias da profissdo docente, em inicio de carreira, pelas
dificuldades de apoio com o choque frente a nova realidade profissional. Os
professores 1 e 2 comentam sobre a desvalorizacdo da profissao e seu impacto:

(...)JA passagem de aluno para professor foi] um pouco estranha,
pois até entdo ndo me via como um educador, mas, sim, como um
jovem universitario, recém formado em Matematica, que
trabalhava em outra profisséo. [Causou impacto] a desvalorizagéo
do professor, que quando estudante pensava que era mais
valorizado, tanto economicamente, como profissionalmente.
(lvan)

(...) Fiquei muito deprimido quando percebi que eu havia estudado
tanto para nada. A desvalorizacdo de qualquer profissional é
muito triste. (Marcos)

Sobre a visao de futuro, dos professores iniciantes investigados, o
Ivan revelard uma visédo simplista sobre Educacao, entendendo-a
como um conhecimento fechado e verdadeiro. Segundo afirmou,
no momento em que conseguir dominar todo conteudo
matematico, se considerard um bom professor.

(...) Me vejo no futuro como um professor que entra e sai da sala
sem livro, s6 com um pedacinho de giz nha mao. (Ilvan)

Esta visdo parece estar certamente relacionada com o desenvolvimento
profissional que cada um esta construindo nesta fase inicial. Entre os professores,
identifiquei tanto expectativas positivas, quanto negativas:

(...) Posso te dizer com firmeza que [a Educac&o] ndo tem
perspectivas, ndo tem mesmo, tanto que nosso governo tem

defasado nossa educacéo com esses quinzes dias de
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recuperacao [em janeiro]. Faz um ano em quinze dias, e, nesses
quinzes dias, eles ficam recortando jornalzinho e ganham o ano
através disso ai. Entdo os alunos inteligentes da sala, que tem
forca de vontade, que querem chegar 14, ja estdo desanimando e,
cada vez esta ficando pior. (Marina)

As evidéncias apontadas nessas categorias selecionadas para este
trabalho, demonstram a importancia e a grande influéncia da formacao inicial,
para nossos professores principiantes. Se este € o0 momento de repensarmos
como melhorar o acompanhamento da formacdo especifica e sua prética
pedagdgica, pois, como vimos, os professores declararam-se inseguros na sua
adaptacdo escolar, com dificuldades em superar alguns obstaculos adquiridos
pelas influéncias ambientais escolares anteriores, vejo que este choque, com a
realidade, somente sera superado, a partir de uma reflexdo sobre as concepcdes
de Matematica e sua relevancia social, mais o proprio papel que os professores
desempenham no contexto escolar. As dificuldades de auto-reflexdes, dentre
outras, constatadas como um dos aspectos cruciais para repensarem o0
desenvolvimento de suas carreiras docentes, poderdo impedir, a curto prazo, que
busquem préaticas pedagdgicas diferenciadas e mais adequadas as necessidades
atuais da sociedade contemporéanea. Chama atencéo, ainda, a visdo distanciada
entre 0 ser e o fazer docente, que esses professores apresentam. Eles sabem
gue existem dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da Matematica,

mas ndo conseguem refletir em que termos a complexidade se constitui.

Consideracdes finais

Apesar dos professores investigados reconhecerem a complexidade que
a analise sobre suas préprias praticas exige, os dados apontaram que eles
percebem suas abordagens de ensino ainda calcadas em um modelo tradicional
de transmissdo e recepcdo, onde a Matematica se preserva distanciada das
outras areas de saber. Apesar de admitirem a necessidade de melhoria, e
expectativa de formacéo continuada, ndo conseguiram avancar nas reflexdes em
termos das razbes para uma mudanca efetiva das praticas pedagdgicas. Quanto
aos seus futuros, ndo demonstraram, em nenhum momento, sentimento de

equivocos sobre a base de conhecimento que hoje detém, nem em termos
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filoséficos e nem epistemoldgicos. A falta de conviccdo de que podemos mudar
alguma coisa, como diz NOVOA (1995), embora ndo sejamos os salvadores do
mundo, se fizermos alguma coisa, essa alguma ndo € coisa pouca. No caso das
contribuicdes desta investigacdo, torna-se fundamental que ampliemos cada vez
mais nossa visdo complexa sobre a realidade, ndo ocultando os problemas
essenciais que envolvem suas formas de organizar o conhecimento e a vida
social, porque, como diz MORIN (2000, p.96): “Precisamos compreender que
nossa lucidez depende da complexidade do modo de organizacdo de nossas
idéias”.

Os dados obtidos através dos relatos dos professores/as dessa
investigagdo, nos fazem rever as relagbes atualmente existentes entre
Universidades e Gestao/Organizacao Escolar de nivel basico, professores e seus
pares, alunos e professores, direcdo e comunidade, dentre outros, visando
superar os limites de um ensino que fragmenta teoria e pratica, saber especifico
de saber pedagogico, aprendizagem com interagdes coletivas e pesquisa, relagéo
de ensino com fatores: econdmicos, pedagdgicos, epistemoldgicos, historicos,
culturais, éticos. Embora saibamos que esses aspectos estejam no centro dos
debates atuais das academias, sindicatos, organizacées ndo governamentais, e
outros, para a busca de solucdo desse processo complexo, a formacéo inicial do
professor se constitui em um dos maiores desafios dentre esses aspectos, e,

nesse sentido, ainda apresenta limitada expectativa de mudanca em curto prazo.
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