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INTRODUCAO

O presente trabalho refere-se a Tese de Doutorado, defendida em
fevereiro de 2000, junto a Faculdade de Educacao/UNICAMP, sob a orientacdo do
Prof. Dr. Dario Fiorentini.

O trabalho analisa o processo de educacdo continuada de cinco
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola da rede
privada de Campinas/SP, que se desenvolveu durante trés anos.

Considerando que essas professoras desconheciam a Geometria —
guer como estudantes, quer como profissionais — a op¢ao da pesquisa foi por essa
area de conhecimento. Tomou-se como estudo a incorporacdo da Geometria no
curriculo escolar das séries iniciais do Ensino Fundamental.

A investigacdo teve como objetivo responder a questdo: “Que
saberes curriculares, reflexbes e conflitos sdo produzidos por um grupo de
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental envolvidas num processo
simultaneo de aprender Geometria e de tentar ensina-la?”. Adotou-se a pesquisa-
acao como alternativa metodoldgica de investigacao.

A pesquisa-acdo, desde o inicio, foi marcada por alguns
pressupostos coerentes com o paradigma de formacdo docente que procura
abarcar e tratar a complexidade da prética pedagogica:

1. A valorizacdo do saber profissional do(a) professor(a). Este(a) passa
a ser visto como um produtor(a) de saberes, principalmente do saber fazer.

2. A especificidade da pratica pedagdgica docente como sendo Unica e
multifacetada.

3. A importancia da produgéao coletiva do conhecimento.



4. A importancia do contexto na producdo do conhecimento.

5. Quem ensina, ensina algo a alguém. Dai a importancia de se
considerar o conteudo a ser trabalhado em determinada disciplina. Este, apesar
de sugerido em propostas curriculares ou livros didaticos, passa por um filtro do(a)
professor(a), que ira reelabora-lo, atribuindo-lhe novos significados.

6. A énfase que o(a) professor(a) d4 a um determinado topico do
curriculo vai depender das relacGes que este(a) teve com 0 mesmo.

7. A sala de aula € um espaco de aprendizagem e construcdo de
conhecimentos ndo so6 das criancas, mas, principalmente, do(a) professor(a).

8. O(a)s professore(a)s sempre tém histérias de sala de aula para
serem contadas.

Embora tenha atuado no grupo como agente externa, o meu papel foi o de
colaborar na aquisicdo do conhecimento geométrico e analisar como esse
conhecimento se interliga com o conhecimento curricular e pedagdgico desse
conteudo. Isso acabou gerando uma dinamica de reflexdes sobre o processo de
aprender e de ensinar Geometria. Mas, a0 mesmo tempo, esse processo gerou

nas professoras constantes conflitos e tensoes.

A PESQUISA-ACAO COMO AGAO METODOLOGICA E AS
NARRATIVAS COMO ELEMENTO DE ANALISE

Desde o inicio do trabalho, este se configurou como uma pesquisa-
acdo. No entanto, ao longo do processo, o referencial tedrico foi se alterando, em
virtude da prépria dinamica, da configuracdo do grupo e de minhas reflexdes
tedricas.

Inicialmente, o apoio teorico estava em THIOLLENT (1988). Mas, pelo
fato de este ndo deixar explicita a existéncia de producéo de saberes de ambas as
partes envolvidas no processo de pesquisa-acdo - apenas um aumento do
conhecimento e ‘nivel de consciéncia’ dos participantes — acabei por me aproximar
de outras referéncias tedricas. Dentre elas, ELLIOTT (1991), que aponta a pesquisa-
acdo na escola como forma de melhoria da préatica docente em sala de aula,

tomando por base a reflexdo. A condicdo necesséria, segundo ele, para a



pesquisa-acdo € que o(a)s professore(a)s sintam necessidade de mudancas e
inovacgoes.

Nesse sentido, considerei essa possibilidade mais interessante, visto
que essa condi¢cdo existia, ou seja, as proprias professoras sentiram necessidade
de mudancas em suas praticas docentes e solicitaram a ajuda da agente externa,
visto ndo darem conta sozinhas de romperem com suas dificuldades. Estas
decorrentes da propria deficiéncia da formacédo inicial no que se refere ao
conhecimento matematico.

Atuei no grupo como formadora de professoras reflexivas. As
reflexdes, segundo zEICHNER (1993:51) envolvem aspectos internos — refletir sobre
a propria pratica e aspectos externos — as condi¢cfes sociais e politicas nas quais
se situa essa pratica. “Existe na reflexdo um impulso democrético e emancipador,
que leva a consideracdo das dimensfes sociais e politicas do ensino, juntamente
com as suas outras dimensodes”.

Quanto as narrativas, estas foram se configurando como
fundamentais ao processo de reflexdo sobre a propria pratica. As professoras
traziam para as reunides do grupo, uma variedade de histérias de aulas, histérias
de formacao e de vivéncia na escola. Segundo CONNELLY E CLANDININ (1995:12),
tanto professore(a)s quanto estudantes sdo contadores de historias, tornam
personagens nas historias de outros e em suas proprias histérias. Como as
reunides eram instancias de avaliacdo das atividades desenvolvidas e
programacao de novas atividades, havia uma cumplicidade entre as professoras e
suas historias de aulas, acabavam sendo entremeadas pelas diferentes
experiéncias de cada uma delas.

Dessa forma, a narrativa tornou-se uma possibilidade para a
interpretacdo dos dados coletados nessa investigagcdo que tomou como ponto de
partida a préatica pedagdgica dessas cinco professoras e, com base nessa pratica,
a producdo de um saber curricular partilhado, num processo reflexivo de
planejamento/execucao/relatos das aulas/novos planejamentos/novas acoes...

A pesquisa foi realizada numa escola de rede privada, em Campinas,

contando na época com, aproximadamente 1000 alunos provenientes da classe



média e média baixa. A escola oferecia da Educacao Infantil ao Ensino Médio. Por
solicitagdo das professoras de 12 a 42 séries, a coordenacgédo e direcdo da escola
implementaram um projeto educagédo continuada dos docentes das séries iniciais
e Educacéo Infantil. Para isso, foram contratadas duas assessoras — uma na area
de Lingua Portuguesa e outra, na de Matematica — na qual atuei.

Embora a educacdo continuada em Matematica fosse desenvolvida
com uma equipe maior de professoras, a investigacdo foi desenvolvida,
sistematicamente, apenas com cinco professoras de 12 e 22 séries. Esse recorte
se deveu apenas ao fato de, nessas séries a Geometria ndo ter sido incorporada
ao curriculo escolar.

Esse grupo de professoras tinha uma caracteristica comum: todas
adquiriram experiéncia profissional nessa escola, constituindo-se desde o inicio,
um grupo que sempre se reunia — as vezes, até mesmo fora da escola, em
ambientes de lazer — trocavam idéias e uma sempre se apoiando na outra. ISso as
tornava muito unidas. Talvez esse fato tenha contribuido para que, ao sentirem a
necessidade de mudancas em suas praticas e de uma educacdo continuada,
pressionassem a coordenacdo da escola e direcdo para que pudessem ter esse
espaco dentro do préprio local de trabalho. Essa caracteristica do grupo, foi que
possibilitou a mudanca no eixo teorico do trabalho.

Atuei no grupo por trés anos, sendo os dois ultimos deles dedicados
a coleta de material (filmagem de aula, gravacdo das reunibes, entrevistas
individuais) relativo & Geometria.

Num processo de pesquisa-acdo O grupo torna-se elemento
fundamental para a segurancga de cada um de seus participantes e por possibilitar
0os momentos de partilha de experiéncias e um trabalho colaborativo. Isto pode ser
constatado pelo relato da Prof2 Marilia, em sua entrevista individual em 10/03/98:

Foi dificil demais, exigiu a forca de vontade de todas nés. Se nos nao
tivéssemos esta unido e essa forca de vontade, ndés ndo teriamos
conseguido fazer um trabalho bom como nos fizemos. Gragas a VOCés
também, porque eu acho que, para todas as mudancas, a gente tem que ter
ali uma base, um apoio, ndo é? [...] Porque foi uma inovacdo, uma mudanca
gue nés tinhamos pessoas especializadas, para nos garantir de qualquer
coisa, de qualquer duvida que surgisse. A gente sabia que podia contar com



vocés. Entdo, ndo foi tAo complicado por isso. Porque se tivesse que mudar
sozinhas ... bom, a gente néo saberia nem por onde comecar.

A PRODUCAO CURRICULAR

Num primeiro momento, discute-se a formacédo das professoras,
protagonistas deste estudo, marcada - tanto no Ensino Fundamental, quanto no
curso de formacdao inicial, o Magistério - pela auséncia do ensino de Geometria.
Essa formacdo ocorreu dentro do periodo considerado por alguns educadores
matematicos, como de "abandono do ensino da Geometria", principalmente nas
décadas de 70 e 80.

Nesse sentido, busco na literatura, pesquisadores que discutem e
analisam esse abandono do ensino da geometria (PAVANELLO,1993; MIORIM,
MIGUEL E FIORENTINI ,1993, dentre outros).

Parece haver um consenso de que, ao final dos anos 70, os
educadores matematicos passam a se preocupar com o0 ensino de Geometria,
tentando recupera-lo. No entanto, a minha experiéncia como professora e como
formadora de professores tem me apontado que esse movimento de recuperacao
do ensino da Geometria ndo atingiu ainda a maioria das escolas brasileiras,
principalmente as publicas e as séries iniciais do Ensino Fundamental. Esse fato é
constatado na histéria da escolarizacéo das professoras, objeto deste estudo.

Constatada essa nao vivéncia com a Geometria, por parte as
professoras, o trabalho se iniciou com um grande desafio: ajuda-las a
compreender Geometria e, juntas, organizarmos um curriculo possivel para ser
trabalhado num contexto especifico de 12 e 22 séries.

Na segunda parte da tese, analiso 0s insucessos do inicio do
processo, quando atuando num modelo do paradigma da racionalidade técnica,
propunha apenas leitura de textos tedricos e analise de atividades para a sala de
aula que pouco significavam para o grupo, pois ndo estavam ainda apoiadas numa
pratica.

Ao trabalhar, com as professoras, a teoria desvinculada e antecipada

da pratica, ndo consegui provocar avancos na pratica escolar das mesmas. Avalio



também que esse periodo de estudos e discussfes tedricas ndo contribuiu para
dar seguranca as professoras em relacdo ao ensino de geometria, pois, quando
comecaram a explora-lo, com as criancas, as duvidas foram tantas que cheguei a
concluir que o estudo anterior pouco tinha contribuido para a formacdo delas.
Outra questéo, que também parece ser relevante no caso dessas leituras, esta
relacionada a escolha dos textos. Acredito que, se os textos escolhidos fossem
mais direcionados a situacdes de sala de aula, talvez tivessem possibilitado uma
problematizacdo de idéias e da pratica. Mesmo elas ndo possuindo uma pratica
especifica de Geometria, o saber experiencial em Aritmética, poderia possibilitar
essa reflexao.

Num primeiro momento, 0 grupo tomou como ponto de
referéncia o material que eu apresentei, baseado nas publicacbes da CENP/SP.
Sem duvida, o processo, em seu inicio, foi bastante assimétrico. No entanto, cada
uma das professoras, em suas salas de aula, fazia novas reelaboracdes dessas
atividades. Isso é o que possibilita a singularidade de pratica pedagdgica. Mesmo
os planejamentos sendo coletivos, cada uma tinha uma pratica diferenciada;
nenhuma pratica € igual a outra.

No entanto, a partir da préatica profissional, as professoras passaram a ter
um dominio da situacdo, sendo capazes de selecionar sozinhas as melhores
atividades, os momentos de intervencado, as complementacdes, reformulacdes etc.

Na parte final da tese é feita a andlise da producdo curricular e
incorporacdo da Geometria no curriculo escolar. Para a andlise das praticas
interativas e discursivas em relacdo a Geometria foram selecionados alguns
fragmentos de reunibes e/ou entrevistas individuais, contendo situagdes
relacionadas a visualizagcdo, a transformagdo do espago tridimensional em
bidimensional, a discriminacdo e a memoéria visual. Nesses fragmentos foram
destacadas situacdes problematizadoras que permitem ressignificar tanto o saber
geométrico quanto o curriculo escolar em acao. Alguns séo relatos ou registros de
aulas que se constituem em objeto de reflexdo e discussao no grupo; outros, sao

situacBes problematizadas intencionalmente por mim, nas reunides de estudo.



Ficou evidente em todos os relatos, as reelaboracfes feitas pelas
professoras, a partir das atividades iniciais a elas apresentadas, bem como
elementos indicativos de como cada uma delas incorporou a Geometria ao

curriculo escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente criado nos nossos encontros, assim como 0s ambientes
vivenciados com as criancas, eram ricos de interacdes e de partilha. Isso
possibilitou uma co-constru¢cdo de conhecimentos geométricos e producdo de
saberes curriculares e, conseqientemente, pedagdgicos. Nesses encontros, as
professoras eram encorajadas a falar de suas experiéncias, suas duavidas,
conflitos e tensdes. Muitas vezes, a dlvida de uma ajudava a outra a se encorajar.

Destaca-se ainda o papel fundamental que as criancas tiveram ao
longo do processo. De um lado, as questdes interessantes que faziam em classe
provocavam reflexdes e buscas de solucdes pelas professoras; por outro, elas
gostaram muito de Geometria e cobravam isso das professoras que, de certa
forma, sentiam-se forcadas a trabalhar esse contetdo em sala de aula.

Outro aspecto de destaque foi o uso do video das aulas de uma das
professoras. Essa ferramenta torna-se rica para o desenvolvimento da pesquisa-
acao, pois propicia e enriquece a reflexdo coletiva das praticas. Mas, para isso,
guem tem uma aula filmada deve sentir confiangca no grupo e, no caso deste
trabalho, na propria agente externa, para poder se expor. E essa confianca vai
sendo adquirida ao longo do processo; ndo pode ser algo imposto.

Como esta investigagdo foi realizada numa instituicdo escolar,
diferentes fatores interferiram no processo de producdo curricular, ora
possibilitando ampliagbes do trabalho, ora limitando essa préatica. O fato desse
grupo de professoras ja estar junto, ha um certo tempo, lhes deu seguranca para a
troca e partilha de duavidas, angustias e saberes. A isso se soma ainda o
envolvimento de algumas professoras, que se entusiasmaram diante do

entusiasmo das criangas em relacdo ao saber geométrico. Isso contribuiu para



gue passassem a valorizar e incorporar 0 ensino da Geometria no curriculo
escolar.

Por outro lado, a inseguranca das professoras diante do novo, a pouca
valorizacdo atribuida por algumas delas, ao ensino da Geometria, 0 néo-
rompimento com a tradicdo pedagogica que valoriza o ensino da Aritmética em
detrimento da Geometria, a questdo do tempo reduzido para a professora - que é
polivalente e tem que trabalhar com todas as &reas do conhecimento - e o
ambiente fisico da escola,... foram elementos que acabaram limitando a prética
pedagdgica em Geometria.

O trabalho docente realiza-se numa tenséo entre o ideal e o0 possivel.
Diante das condi¢fes impostas pelo ambiente de trabalho, a professora vai se
adaptando e fazendo o seu trabalho da melhor forma possivel. Faz ajustes aqui,
adaptacdes ali, replaneja o que planejou. E a complexidade da prética.

A educacdo continuada ocorre na tensdo entre 0s aspectos tedéricos e
epistemoldgicos, de um lado e aspectos pedagogicos e praticos, de outro. Esses
dois poblos, embora possam ser vistos separadamente, no curriculo em acéo
apresentam-se articulados, formando uma unidade de multiplos significados. O
papel da formadora de professore(a)s, envolvida na educacao continuada, é de
possibilitar a articulagéo entre esses dois pélos mas de tal forma que um sempre
possa contribuir para a ressignificacao e transformacgao do outro.

Nesse sentido, foi fundamental dar voz as professoras; deixar que
elas relatassem ao grupo o modo como realizavam suas aulas. As narrativas,
como forma de organizacdo e tomada de consciéncia das experiéncias vividas
possibilitaram o movimento e a unidade entre esses dois pélos.

O grupo se evidenciou como sendo central ao processo. E nele que
as professoras se sentiam a vontade para relatar seus sucessos e fracassos.
Sabiam que o0s sucessos contribuiiam para a formacdo das colegas e a
incorporacdo de novas praticas; os fracassos seriam discutidos e refletidos,
buscando-se alternativas, multiplicidade de caminhos ou estratégias. O grupo foi

fundamental para a mudanca da cultura profissional. Dentre outras coisas,



fortaleceu a crenca de que todo profissional € suscetivel de erros. Os erros podem
se tornar elementos de reflexdo e producdo de novos sentidos e significados.

As professoras ja possuiam um saber experiencial em Matematica.
Este, entretanto, era pautado, principalmente, pela tradicdo pedagdgica: a énfase
toda posta no ensino de Aritmética. Faltava-lhes um saber disciplinar e curricular
em Geometria. Esse foi um dos meus papéis, como agente externa, junto a essas
professoras. Tendo como suporte o grupo de estudos e tomando suas praticas
como ponto de partida, as professoras incorporaram a Geometria no curriculo
escolar de 12 e 22 séries. Algumas de forma mais abrangente, sem
fragmentacdes; outras mais timidamente, vendo ainda a Geometria como nao
muito importante para a formacéao inicial do pensamento matemético dos alunos.

Quanto aos pressupostos com 0s quais iniciei o trabalho, hoje, em
minha concepcéo, constituem os pilares da educacdo continuada. E a pesquisa-
acado, para mim, configura como a metodologia ideal para essa educacao

continuada, tendo a escola como local privilegiado para o seu desenvolvimento.
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