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O que os movimentos sociais tém a dizer a Educacao

Matematica?
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Desafiada a escrever este texto sobre “Educagdo Matematica e Movimentos

Sociais”, pus-me a pensar em qual seria o fio condutor que me possibilitaria apresentar
argumentos, que, apoiados em minha experiéncia de pesquisadora e assessora de um dos
movimentos sociais brasileiros camponeses de maior vitalidade — o Movimentos Sem Terra
— pudessem ser inspiradores para a discussao do tema que ¢ objeto desta palestra.
Decidi que construiria minha fala em torno da seguinte questdo: O que os movimentos
sociais tém a dizer & Educagdo Matematica? e que, ademais, permearia minhas reflexdes
com o relato sucinto de um projeto que coordenei como parte do trabalho que venho
realizando junto ao Movimentos Sem Terra.

A primeira questdo que desejo problematizar nesta minha fala diz respeito ao
anseio, legitimo, dos movimentos sociais populares, de terem acesso ao saber matematico
hegemdnico, o que temos chamado usualmente de Matematica. O mundo globalizado em
que vivemos, uma globalizagdo excludente e belicista, tem produzido cada vez mais
desigualdade social, mais miséria, mais contrastes sociais. Se, por um lado, as novas
tecnologias possibilitam a cura de muitas doencgas antes incurdveis e permitem a
comunicagdo instantanea entre lugares muito distantes do planeta, tais “avangos” tém sido
acessiveis a uma pequena, uma pequenissima parcela da populagdo mundial. Nem mesmo
os habitantes dos paises centrais escapam deste crescente processo de producdo da
desigualdade. Também 14 o desemprego aumenta, hd& menos postos de trabalho e a

informatizagdo no mundo laboral acaba por produzir uma massa de seres humanos que
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estdo a deriva... O sistema bancario ¢ um exemplo contundente disto que acabo de
mencionar. E também exemplo disto o campo brasileiro, no qual a automatizagio dos
meios de producdo e a concentragao fundiaria acabaram por produzir mais e mais famintos
que véem a cidade em busca do sonho de uma vida digna, mas que acabam,
inexoravelmente, marginalizados nas periferias das grandes cidades, onde uma “quase”
guerra civil esta instalada, dominada pela droga, pelo crime organizado. Os movimentos
sociais estdo cientes desta situacdo social limite em que nos encontramos. E, por isto,
cumprem, do meu ponto de vista, um papel importante na atual conjuntura brasileira: o
papel de organizar os empobrecidos e desesperados em lutas coletivas que lhes apontem
para um futuro de trabalho, de moradia, de saude e de educacdo e, portanto, de dignidade
humana.

Pois ¢ neste cendrio que podemos entender a urgéncia histérica do acesso ao saber
matematico hegemonico reivindicado pelos movimentos sociais . Em uma sociedade
altamente tecnologizada, cada vez mais a Matematica tem se constituido em uma
ferramenta importante no processo produtivo e mesmo nas atividades da vida cotidiana.
Portanto, como professoras e professores de Matematica estamos inevitavelmente
comprometidos em possibilitar, em favorecer, em facilitar o acesso aos saberes
matematicos hegemdnicos que operam na sociedade contemporanea.

Esta tarefa ¢ de uma imensa complexidade, pois envolve o dominio de uma
linguagem muito especifica, marcada pela abstragcdo, pelo formalismo, pela assepsia.
Mesmo cientes da complexidade ai envolvida, do quanto inclusive temos fracassado na
transmissdo dos conhecimentos matematicos as novas geragdes ¢ aos adultos que ao longo
da historia foram alijados dos processos de escolarizagdo, mesmo cientes de tudo isto,
sabemos que “somente” transmitir este conjunto de saberes que compdem o que tem sido
chamado Matematica, ndo ¢ suficiente para os movimentos sociais. Quais sdo suas outras
“exigéncias™? Por que isto ndo lhes ¢ suficiente? Estas perguntas apontam para a segunda
questao que desejo hoje discutir.

Inicio lembrando da grande contribui¢do do pernambucano Paulo Freire a Educagao
Popular. Jamais um educador oriundo de um pais do sul foi tdo referido, tdo lido, tdo
inspirador de trabalhos e pesquisas como Paulo Freire. De modo precursor, com a

linguagem de seu tempo, falou da politicidade da Educacdo, de seu inevitdvel enraizamento
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na cultura. O que hoje nos parece absolutamente “natural” — quem ousaria dizer que a
Educacdo ¢ neutra, que se encontra acima das injungdes do mundo social, que é somente
uma questao técnica de “como ensinar melhor os conteidos”? — isto que nos parece hoje
obvio, somente ¢ 6bvio porque de um modo que talvez nem consigamos bem identificar,
incorporamos no nosso fazer educagdo idéias freirianas. Antes de muitos, Freire apontou
para a centralidade da cultura, algo que, como bem destacou Silva (1999), antecipou muitas
das idéias que hoje circulam no ambito das areas do conhecimento chamadas Estudos
Culturais e Estudos Pos-coloniais. Mesmo que idéias freirianas como a de “concientiza¢do”
estejam sendo pertinentemente questionadas pelo pensamento pds-moderno, a contribuicao
de Freire e seus colaboradores a partir da década de 60 se constituiu em um marco na
Educagao Popular nos paises periféricos e centrais. Inspirados em Freire, os movimentos
sociais apontam para a relevancia nos processos educativos de sua cultura, de seus modos
de dar sentido a suas vidas cotidianas, o que inclui seus modos de lidar matematicamente
com o mundo, isto que Ubiratan D”Ambrosio chamou de suas etnomatematicas.

Nesta perspectiva, o que usualmente chamamos de ‘a’ Matematica € somente ‘uma’
Matematica, a saber, a Matematica produzida na academia e que, por um processo de
resignificacdo, transforma-se em Matemadtica escolar, preservando neste processo as marcas
eurocéntricas da Matematica académica. Pois os movimentos sociais estdo interessados nao
s6O nesta Matematica académica. Interessam-lhes outras matematicas, outras
etnomatematicas. E ndo se trata, no meu modo de ver, de um simples desejo de verem
“respeitada” sua cultura, seus valores, seus modos de estar no mundo. E muito mais do que
um “mero respeito”, ndo que isto seja pouco. O que estd em jogo, aqui, € a politica do
conhecimento € como esta se relaciona com a politica da identidade.

A escola tem praticado usualmente a politica do conhecimento dominante, uma
politica que compartimentaliza, engaveta em gavetas incomunicaveis o conhecimento do
mundo, nos fazendo pensar ser “natural” que a escola esteja organizada por disciplinas, que
o tempo e o espaco escolar sejam distribuidos entre as aulas de Matematica, as aulas de
Historia, as aulas de Portugués, de Ciéncias e as horas de recreio (segundo os estudantes, os
melhores momentos de sua vida estudantil). De tal modo “fizeram a nossa cabeca”, para
usar uma expressdo popular, que somos levados a pensar que este seria o unico modo

possivel de organizacdo da institui¢do escolar, que nao € possivel se opor a esta politica do
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conhecimento dominante, que esconde, através de uma manobra bastante sutil — aquela que
Bourdieu nomeou dupla violéncia simbdlica — a marginalizagdo de determinados
conteudos, determinados saberes, interditando-os no curriculo escolar. Tudo nos parece
“natural”, “do jeito que sempre foi”: ficamos como que impossibilitados de pensar outros
modos de escolarizagdo, uma “outra” escola, que incluisse outros conteudos que ndo os de
sempre no curriculo escolar. Fomos de tal modo formatados, normalizados pela norma do
que ¢ usualmente chamado “conhecimentos acumulados pela humanidade”, que sequer
ousamos imaginar que este estes sejam somente uma pequena parcela, uma parcela muito
particular do conjunto muito mais amplo e diverso do que vem sendo produzido ao longo
da historia pela humanidade. Autores como Liscano (2004), Joseph (1996), Gerdes (1987) e
D’Ambrosio (1997) tém mostrado isto com muita propriedade. Os movimentos sociais
estdo reivindicando que suas historias e seus saberes também sejam merecedores de
atencdo, de inclusdo no curriculo escolar. Opor-se a destrui¢do das historias e dos
conhecimentos de um determinado grupo social, opor-se ao epistemicidio — para usar uma
expressao de Boaventura Souza dos Santos — ¢ nos rebelarmos contra a politica do
conhecimento dominante, ¢ tentarmos produzir uma outra politica do conhecimento, mais
inclusiva, menos perversa em relagdo aos grupos socialmente desprivilegiados. E através de
outras politicas do conhecimento que as identidades destes grupos podem ser reforcadas,
produzindo outros efeitos que ndo os de exclusdo social.

Possivelmente vocés que agora me escutam estdo a se perguntar: Ha algum espago
para que tais idéias possam operar, possam ter uma concretude no ambito dos sistemas
educativos, das redes publicas (ou mesmo privadas) de ensino?

E neste ponto que gostaria de trazer o relato sucinto de um projeto de pesquisa que
realizei ha algum tempo atrds em um assentamento do Movimento Sem Terra do municipio
de Ttapui, no Rio Grande do Sul'. Uma das fases do projeto focalizou a discussdo do perfil
da divida e o planejamento da producdo dos diferentes grupos de agricultores do
assentamento, envolvendo mais diretamente os alunos da 7 série da escola. A partir desta

analise, o projeto de pesquisa foi direcionado para a produgdo de arroz, realizada por um

TA descrigdo e analise deste projeto é apresentada em Knijnik (2004).
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dos grupos de assentados e, posteriormente, para a producdo de hortigranjeiros, com
especial énfase no cultivo de alface.

Apos muitas fracassadas tentativas de produzir meldo, alguns grupos de assentados
tomaram a decisdo de centrar suas atividades produtivas no cultivo de hortigranjeiros,
especialmente no cultivo de alface em estufas. Assim, utilizando-se de coberturas de
plastico, estariam mais protegidos de interferéncias das condigdes climaticas, ao mesmo
tempo que teriam garantido o escoamento da producdo em centros distribuidores da regiao,
principalmente em mercados de médio e grande porte da Grande Porto Alegre, vendendo o
fruto de seu trabalho com precos lucrativos. Como disse um assentado, “ndo da mais para

tu trabalhar pro diabo dar risada”.

Os alunos e as alunas da 7a série da escola participaram das discussdes que
conduziram a novas defini¢des da produgdo do assentamento, apresentando os resultados de
seus estudos sobre o perfil da divida de cada um dos grupos de assentados. O envolvimento
dos jovens no processo teve repercussdes do ponto de vista estritamente escolar, com a
introducdo de contetidos de estudo da area da Matematica ndo tradicionalmente incluidos
no curriculo, relacionados com contabilidade e contratos de empréstimos bancarios. No
entanto, possivelmente o maior aprendizado tenha ocorrido em outras dimensdes do mundo
vivido por aqueles jovens, até entdo desconhecidas por eles. Este era um dos objetivos do
projeto, elaborado em uma agdo conjunta da comunidade escolar, técnicos do Projeto
Lumiar (1997), com o apoio da Direcdo Regional do MST a qual o assentamento pertence.
O envolvimento mais efetivo dos jovens com o planejamento € acompanhamento das
atividades produtivas do assentamento teve como um dos seus alicerces a necessidade de
evitar o éxodo rural que estava no horizonte de muitos deles, principalmente a partir das
primeiras obras para a instalagdo de uma laminadora na sede do municipio. Como disse um
dos assentados, ao discutir sobre a pertinéncia do projeto da escola: “Isso ¢ um desafio pra
esse piazedo que td ai. Nos velhos ja somos bananeira que demos cacho. (...) Agora esse
piazedo que tdo vindo, esse ¢ o maior desafio pra nds... Se nao ficar na agricultura, ai o que
que eles vao comer? Vao comer ferro que a laminadora Gerdau vai fazer aqui...” Em efeito,
a necessidade de estimular a producgdo agricola, fonte de alimentagao para os do campo e da
cidade — nem sempre presente nas politicas publicas para o setor — foi tema

reiteradamente presente nas discussdes na escola e com a comunidade do assentamento.
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As reunides de analise dos dados do perfil da divida envolveram tanto os calculos
matematicos pertinentes, como a discussdo de temas sociais e politicos mais amplos. Para
os jovens da 7a série, nem todos filhos de assentados, este contato mais direto com as
diferentes facetas da luta do MST foi relevante para neutralizar os efeitos da midia, que
usualmente s6 da destaque para as ocupagdes realizadas em latifundios e prédios publicos.
Para os assentados, as reunides tiveram uma outra repercussao. Como em mais de uma vez
justificaram, a presenca nas reunides dos jovens, das professoras da escola, da pesquisadora
e dos bolsistas de iniciacdo cientifica que participaram do pesquisa, levou-os a explicar em
maiores detalhes o que estavam produzindo, como o faziam e a razdo de suas escolhas para
a producdo. Neste processo, alguns deles foram se dando conta que ndo tinham um
detalhado acompanhamento do processo produtivo, o que acarretava um dominio muito
limitado do mesmo. Este foi o caso de Darci Zatti, um assentado que cultivava alface em
cinco estufas. Quando da realizagdo do projeto, Zatti se mostrava concomitantemente
satisfeito com o que havia conseguido obter de sua atividade laboral e interrogativo em
relagdo a continuidade de seu trabalho. Segundo ele, era preciso “por na ponta do lapis o

que estou tirando com a alface”.

Como coordenadora do projeto, me dei conta que a idéia de transformar — sem
simplificagdes — uma atividade produtiva em contetido escolar apresentava um primeiro
desafio para as professoras: nds desconheciamos em profundidade o que iria ser
problematizado e analisado. Somente alguns dos alunos, o agricultor € o agronomo que
atuava no Projeto Lumiar tinham conhecimento, mesmo assim, um conhecimento
superficial, que, como explicava Zatti, ndo estava “em cima dos nimeros”. Estdvamos,
pois, diante da possibilidade concreta de construirmos uma experiéncia pedagogica “em
cima dos nimeros”, que, por suas especificidades empiricas e implicacdes tedricas poderia
contribuir para o desenvolvimento produtivo daquele assentamento e possivelmente de
outros onde houvesse a producdo de hortigranjeiros em estufas.

A experiéncia pedagogica em torno do que de modo simplificado passou a chamar-
se “estufas do Zatti” foi sendo construida ao longo de todo um ano letivo, em encontros

. . - , 2 . . -
quinzenais, com durac¢do de 3 periodos de aula®, tendo como referencial as teoriza¢des do

? Quando da escrita deste ensaio (marco de 99), o trabalho pedagogico ainda prosseguia, com a
turma de alunos modificada em fungdo de evasdo escolar, repeténcia e entrada de novos alunos na
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campo da Etnomatematica. Especificamente, esteve orientado em uma perspectiva definida

como:

a investigagdo das tradigdes, praticas e concepcdes matematicas de um grupo social
subordinado (quanto ao volume e composicdo de capital social, cultural e
econdmico) e o trabalho pedagogico que se desenvolve com o objetivo de que o
grupo interprete e decodifique seu conhecimento; adquira o conhecimento
produzido pela Matematica académica, estabeleca comparagdes entre o seu
conhecimento ¢ o conhecimento académico, analisando as relagcdes de poder

envolvidas no uso destes dois saberes (Knijnik, 1996).

Em efeito, no desenrolar do projeto, houve a discussdo dos modos proprios do grupo em
lidar com o cultivo da alface, e, concomitantemente, foram sendo estabelecidas conexdes
entre os saberes populares e os académicos, que possibilitariam uma acompanhamento mais
preciso do processo produtivo e a socializacdo dos resultados do trabalho com a
comunidade do assentamento.

Cada uma das etapas do projeto foi realizada tendo como base as praticas sociais ali
presentes que nao foram tomadas como “ponto de partida” para o trabalho pedagdgico de
sala de aula.’® Ao contrario, tais praticas conformaram seu cerne, em um processo que
buscou incorporar, problematizar e transitar entre saberes populares e académicos. Assim,
buscou-se construir um processo pedagogico que envolveu conflitos e tensdes, como bem
j& mostrava Paulo Freire (1977) quando de seu trabalho junto a equipe do IDAC na Guiné
Bissau, na década de 70 (Freire, 1977; Torres, 1996). Aquela sua experiéncia africana foi

um dos momentos privilegiados de reflexdo sobre a Educacdo dos pobres do campo®,

8" série. O material analisado aqui, no entanto, se restringe ao ano letivo de 1998, quando da
realizacdo da primeira parte da experiéncia.

3 Para um aprofundamento da discussdo sobre o “partir da realidade”, ver Knijnik (1996, 1998).

* A experiéncia da equipe do IDAC em Guiné Bissau, a0 mesmo tempo que trouxe uma contribui¢do
importante para o pensamento da Educacdo Popular, foi alvo de um conjunto de criticas (inclusive do proprio
Freire), abrangendo desde questdes mais diretamente ligadas a alfabetizagcdo em portugués de adultos que
tinham como lingua materna dialetos africanos — “Freire € acusado de impor uma visdo ocidental num
cenario diferente como o de Guiné Bissau” (Torres, 1996, p. 139) —, como também os resultados obtidos nas
campanhas de alfabetizac¢do. (Coben, 1998; Torres, 1996; Harasin, 1983) Foge ao escopo deste ensaio discutir
tais aspectos do trabalho de Freire.
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quando Freire mostrou sobre a importancia de “tomar uma area de cultivo como Circulo de

Cultura em si mesma” (Freire, 1977, p.161). Dizia ele:

A andlise da pratica produtiva abre a possibilidade ao estudo sério, que deve ir
gradativamente aprofundando-se, de uma tematica rica e plural. Esta tematica plural
e rica abarca desde as técnicas agricolas — a semeadura, a colheita, o tratamento da
terra, o combate as pragas, a erosdo, até a compreensao mesmo do ato de produzir

(Freire, 1977, p.162).

Como Freire argumentava, no assentamento de Itapui o estudo do cultivo de alface em
estufas nao ficou restrito a um acompanhamento contabil dos ganhos e perdas do processo
produtivo, em uma operacao que trivializaria a perspectiva etnomatematca que o projeto de
pesquisa buscou construir e problematizar.

Desejo finalizar minha fala retomando a questdo apresentei antes de relatar de modo
sucinto o projeto do assentamento de Itapui: Ha algum espago para que idéias “mal
comportadas”, “subversivas” possam operar, possam ter uma concretude no ambito dos
sistemas educativos, das redes publicas (ou mesmo privadas) de ensino? Como podem com
propriedade supor, ndo tenho resposta para esta pergunta. No entanto, experiéncias como a
desenvolvida em torno do cultivo da alface tém mostrado que os movimentos sociais tém
sido exemplares nos seus modos de se opor as politicas publicas hegemonicas, produzindo

fissuras no tecido curricular de suas escolas em um processo com o qual nds, educadoras e

educadores, temos muito a aprender.
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