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SOBRE O GRUPO MATEMATIQUEER
DE PESQUISA E EXTENSAO

O MatematiQueer ¢ um grupo de pesquisa e extensao universitaria cria-
do em 2020 e sediado na Universidade Federal do Rio de Janeiro, que
tem como principal objetivo investigar as relagdes que pessoas que fo-
gem as normas socialmente impostas, em relacio a géneros e sexualida-
des, e outras interseccionalidades, desenvolvem com matematica.
Como Grupo de Pesquisa, o MatematiQueer est registrado como
“MatematiQueer: Estudos de Género e Sexualidades em Educagao

Matematica” no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq, e que

atualmente conta com trés linhas de pesquisa:

« Educacao Matematica Critica, Direitos Humanos e Justica Social
« Relagdes de Género e Feminismos em Educacao Matematica

« Minorias Sexuais, Alteridade e Educacao Matematica

Como Projeto de Extensdo, o MatematiQueer esta registrado
como “MatematiQueer: Géneros, Sexualidades e Educa¢ao Matema-
tica” junto a Pro-Reitoria de Extensao da UFR] desde 2021.

As pesquisas e ac¢Oes extensionistas do grupo MatematiQueer
emergem da inquietagdo com os discursos hegemonicos que colo-
cam as ciéncias ditas exatas em um local de neutralidade, no qual as
questdes histdricas, sociais, culturais e politicas ndo devem se fazer
presentes. Tal concepg¢ao toma por base uma visao da matematica en-

quanto um conhecimento fechado em si mesmo e independente de


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8393605421141580

quem o produz. Adiciona-se a isso o fato de que o saber matematico
€, por vezes, tido como referéncia para determinar as pessoas que sao
inteligentes e as que nao sdo. Praticas como essas geram exclusoes,
tal qual o mito de que meninas nao s3o boas em matematica e, por
consequéncia, ndo devem seguir carreiras envolvidas com ciéncias,
tecnologias, engenharias e matematica.

Nesse sentido, ¢ comum que marcadores sociais da diferenca como
género e sexualidade, quando abordados na escola, estejam restritos
a disciplinas como filosofia, sociologia ou biologia, e limitados a uma
perspectiva discursiva centrada nos corpos heterossexuais e cisgéneros.

Nosso objetivo é promover reflexées sobre por que discutir géne-
ros e sexualidades é importante para a area de educagdo matematica
e como professories dessa disciplina podem contribuir com essas dis-
cussdes sem se limitarem as visdes hegemonicas. Para além disso, te-
mos nos dedicado a compreender o papel que os diferentes marcado-
res sociais da diferenca, de modo interseccional, tém na relacao que
pessoas que dissidem dos padroes hegemonicos desenvolvem com
matematica. Desse modo, partimos dos marcadores de género e de
sexualidade, mas estamos atentes as interseccionalidades com raca,
etnia, classe, deficiéncia, religido, territorio entre outros.

E importante, ainda, afirmar que entendemos género como um
conceito referente a construcao sociocultural coletiva dos atributos
de masculinidade e feminilidade e nos remetemos a géneros, no plu-
ral, para romper com uma logica binria que invisibiliza outras iden-
tidades e subjetividades. Ja por sexualidades, entendemos uma des-
crigdo geral para uma série de crengas, comportamentos, rela¢oes e
identidades socialmente construidas e historicamente modeladas. No
que tange a educagio, partimos do pressuposto que géneros e sexua-
lidades sdo temas transversais a todo o curriculo e por isso nenhuma
disciplina deve se furtar dessas discussoes.

Além disso, cabe destacar que entendemos “queer” na perspectiva

do “estranhamento”, de modo que o MatematiQueer foca, mas nao



se limita, aos estudos de géneros e sexualidades, se interessando por
outras possibilidades que “estranhem” os campos da matematica e
da educagdo matematica, questionando e rompendo com paradigmas
impostos sobre quem pode produzir, ensinar e aprender matemati-
ca. Nessa perspectiva, estamos afinados com a virada sociopolitica da
educa¢do matematica, em uma perspectiva de educagdo matematica
para a justica social.

O MatematiQueer conta, em 2024, com cerca de 200 pessoas en-
volvidas diretamente na promoc¢ao de nossas a¢cdes extensionistas e
de pesquisa. Além de licenciandes em matematica e mestrandes e
doutorandes na area de educa¢io em ciéncias e matematica, temos
estudantes de ciéncias matematicas e da terra, estatistica, fisica, letras,
ciéncias sociais, psicologia e outros cursos, assim como profissionais
da pedagogia e professories de matematica, fisica e quimica da edu-
cacdo basica e superior. Temos colaboradories em redes publicas e
privadas da Educagdo Basica e Superior nas cinco regiées do pais.

Nossos projetos de pesquisa e a¢des extensionistas tém sido fo-
mentados direta ou indiretamente pela CAPES, pelo CNPq, pela
FAPER], pela UFR] e pela Sociedade Brasileira de Educa¢do Matema-
tica (SBEM). Para dar visibilidade as nossas a¢des, mantemos o site

www.matematiqueer.org, que também pode ser acessado pelo link

https:/ /sites.google.com/im.ufrj.br/matematiqueer/, no qual man-

temos, dentre outros dados, um repositorio atualizado com toda a

nossa producio cientifica.

O MatematiQueer faz divulgagao cientifica por meio de seu perfil no

Podcast em seis dos principais agregadores: Spotify, Deezer, Apple

Podcasts, Amazon Music, Castbox e YouTube Music.

Contato: matematiqueer(@im.ufrj.br.
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PREFACIO

Plantar caju com adubos da inclusdo
e esperang¢ar cotidianamente

Natal tem caju,
a musica e a inclusdo brasileiras também tém.

Em duas semanas consecutivas vivi emo¢des distintas envolvendo
caju. Uma delas foi o primeiro evento — internacional e presencial —
pos-pandemia de nossa Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica
(SBEM), o IX Sipem', ocorrido em Natal, de 26 a 30/11/2024. Natal,
como a maioria das cidades do Nordeste, é farta em caju.

O segundo momento emotivo veio com as varias premiag¢oes do
trabalho de uma forte e pujante cantora brasileira no prémio mul-
tishow: a Liniker’. Qual o nome do seu album premiado? Caju. Que
encontro lindo, maravilhoso e saboroso de cajus!

Nossa SBEM possui um GT cuja tematica esta circunscrita as de-
mandas da inclusdo: o GT 13, intitulado Diferenca, Inclusao e Edu-
cacdo Matematica, criado em 2013. Nos Anais do IX SIPEM vocé vera
a riqueza e a diversidade conceitual abarcada pelo GT. Este e-Book ¢
fruto também do empreendimento de um grupo de pesquisadores
que de alguma forma tece interlocu¢bes que atravessam outros gru-
pos de nossa SBEM e carecem de maior aten¢ao de nossa Sociedade.

1. Disponivel em: https://www.sbembrasil.org.br/eventos/index.php/sipem/issue/

Yiew/39
2. Disponivel em: https:/ /youtu.be /bx7CidvNk70?si=xi7L4Pfz5qCEKTGB&t=172

13
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Nossa SBEM ¢ uma Sociedade que, de fato, problematiza e traz
contribui¢des para o contexto escolar e para outros. As questdes de
Géneros (e/,) Sexualidades s3o urgentes e necessitam de politicas
diversas, pois as pessoas LGBTQIA+ continuam excluidas dos contextos
escolares. Como o maior cajueiro do mundo, a inclusdo deve ampliar seu
escopo, considerando os marcadores sociais de género e sexualidade, e
seus impactos nos processos de pesquisa, ensino e aprendizagem de
Matematica.

Fruto do Programa SBEM-Formaga02, esta potente Obra nos convida
a (re)pensar vivéncias e a questionar padrdes cis-heteronormativos
impostos nos contextos escolares, bem como suas implicacdes nos
processos de ensinar e de aprender matematica. E, caso vocé queira
enriquecer suas reflexdes a partir da Educacdo Matematica Inclusiva,
sugiro aduba-las com visitas aos Anais do Encontro Nacional de
Educagdo Matematica Inclusiva e a periodicos como o Boletim Gepem’ e
a Perspectivas da Educagdo Matemdtica®. Para finalizar, fica um pequeno
trecho de Caju’:

[...]
Eu me encho de esperanga de algo novo que acontega
Quem despetala a rosa estara la pro que acontega?
Nos dias sou carente, completa, suficiente
Quero o amor correspondente pra testemunhar

[..]

Marcelo Almeida Bairral
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Chagas, Iuri Rio Branco da Luz, Julio Cesar Gongalves de Souza e Liniker de Barros
Ferreira Campos.

14
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APRESENTACAO

O livro “Estudos de Género: o que a matematica tem a ver com isso?
Conversas iniciais com licenciandes e docentes que ensinam matema-
tica na Educacgao Basica” foi produzido a multiplas maos como resul-
tado de um curso promovido pelo grupo interinstitucional de pesqui-
sa e extensdo MatematiQueer — Estudos de Género e Sexualidades

em Educacio Matematica, sediado na Universidade Federal do Rio de

Janeiro (UFR]), em parceria com o Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), o Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]), o Instituto Federal
de Sdo Paulo (IFSP), a Universidade Federal do Maranhao (UFMA)
e a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), e financiado pela
Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM) por meio do
Edital SBEM-DNE 01/2021 - Formagdo continuada em servi¢o para
docentes que atuam na disciplina matematica nos anos finais do ensi-
no fundamental e ensino médio.

O curso de extensao foi realizado em duas edi¢des ao longo do ano
de 2022, nas quais houve a participagdo de 300 professories e estudan-
tes de licenciatura em matematica, em fim de curso, e que fizeram o
exercicio de (re)pensar suas vivéncias e questionar padroes cis-hete-
ronormativos impostos nos ambientes escolares, bem como suas in-
fluéncias nos processos de ensino e de aprendizagem de matematica.

E importante destacar que, ao longo desta obra, adotaremos uma
linguagem inclusiva (nesse caso, também chamada de linguagem
neutra em género ou linguagem ndo-bindria) para fazer referéncia as

pessoas sem determinar sua identidade de género, reconhecendo que
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o masculino universal e a tentativa de neutralizacao do género em-
pregando-se o “x” ou 0 “(@~ excluem pessoas que utilizam softwares
leitores de tela, como pessoas com deficiéncia visual, por exemplo.
Para tanto, utilizaremos o Sistema Elu, que faz parte de um conjunto
de propostas linguisticas para introduzir um género gramatical neu-
tro na Lingua Portuguesa, conforme o Manual para o uso da lingua-
gem neutra em Lingua Portuguesa, produzido por Gioni Caé e Gabe
Gaona, ela Frente Trans Unileira, da Universidade Federal da Integra-
¢ao Latino (Unila). Este documento esta disponivel aqui®. Além disso,
escolhemos evidenciar o nome completo des autories, na primeira
referéncia de sua obra, se alinhando a necessidade de desassociar as
autorias da figura unicamente masculina. Essas sao escolhas politicas
adotadas no MatematiQueer, que reconhecem e nio tem a intenc¢do
de invisibilizar, por exemplo, as lutas feministas.

O curso foi planejado, escrito e conduzido coletivamente por equi-
pe liderada por Agnaldo da Concei¢ao Esquincalha (UFR]J), contando
com Ana Paula Ximenes Flores (IFSP), Anna Lydia Durval Azevedo
(UFRYJ), Bruna Dayana Lemos Pinto Ramos (UFR]J), Edmar Reis Thie-
ngo (Ifes), Erikah Pinto Souza (UFRJ), Hugo dos Reis Detoni (UFR]),
Hygor Batista Guse (UFR]), Jéssica Maria Oliveira de Luna (UFRY]),
Joao Carlos Pereira de Moraes (Unipampa), Jénata Ferreira de Moura
(UFMA), Marcelo Chaves Soares (UFF), Renata Arruda Barros (IFR]),
Tadeu Silveira Waise (UFR]) e Washington Santos dos Reis (UFR]).

Esse grupo se reuniu, por meio da plataforma virtual para reu-
nides Google Meet, semanal ou quinzenalmente entre novembro de
2021 e margo de 2022, quando do inicio da primeira edigdao do curso,
para decidir a estrutura, a ementa e para discutir coletivamente os
textos produzidos — como fasciculos — por duplas ou trios da equipe
especialmente para o curso, de modo que todas essas pessoas sao au-

toras deste livro, mas ndo sé elas. Sao também coautoras as pessoas

6. Ao longo desse livro sdo disponibilizados vérios links clicaveis, sempre sublinhados.
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https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-linguagem-neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf

que realizaram o curso e trouxeram suas vivéncias plurais e impacta-
ram uma primeira reescrita dos textos, durante o curso, inclusive, a
partir de suas sugestGes. O texto produzido para cada moédulo foi ori-
ginalmente diagramado com até oito paginas, incluindo as referén-
cias, entendendo que a realidade de professories da Educagao Basica
€, em geral, de alta carga de trabalho e pouco tempo disponivel para
se dedicar a sua formagdo permanente. Os textos apresentam discus-
soes introdutorias aos temas, ja que ainda nao estao presentes como
componentes curriculares obrigatérios (e nem optativos, em geral)
nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, no entanto, sdo
recheados de hiperlinks e de referéncias para aprofundamento para
quem desejar fazé-lo.

O curso foi proposto em sete modulos, nessa ordem: Géneros e
Sexualidades na Escola; Estudos de Género e Educacdo Matemati-
ca; Marcadores Sociais da Diferenca associados a exclusio nas aulas
de matematica: a importancia da Interseccionalidade; Feminismos e
Mulheres na Matematica; Transexualidade e Travestilidade na Escola;
Pedagogia Queer e Educa¢do Matematica; Praticas Pedagogicas Anti-
machistas, Antissexistas e AntiLGBTI+f{6bicas nas aulas de matemati-
ca. Cada modulo durou uma semana, a menos do ultimo, trabalhado
em duas semanas.

De modo geral, as semanas do curso comeg¢avam aos domingos
e tinham sua culminancia no sabado seguinte, mas os textos de cada
modulo eram disponibilizados com cerca de uma semana de antece-
déncia. Em cada médulo o texto da semana era discutido, a partir de
um ou mais questionamentos disparadores produzidos pela equipe
do curso, em um férum de discussao na plataforma Moodle, com es
participantes dividides em grupos com cerca de 40 cursistas e dues
ou trés mediadories. No sabado seguinte, as pessoas da equipe res-
ponsaveis pela escrita original do texto da semana apresentavam uma
aula ao vivo por meio do YouTube, sintetizando as discussdes do

torum, aprofundando estudos e tirando dtvidas ao vivo a partir do
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https://www.youtube.com/watch?v=sNgGeEU7gHk&list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE

chat. No canal do MatematiQueer, no YouTube, ha uma playlist com

todas as aulas do curso, além de dois videos especiais com exemplos

de planos de aula produzidos e apresentados por cursistas.

Neste livro reunimos as produgdes textuais elaboradas e imple-
mentadas em cada moédulo do curso e, imediatamente apos, apre-
sentamos uma sintese das discussdes ocorridas no respectivo forum
realizado no Moodle. Desta forma, buscamos oferecer uma pers-
pectiva panoramica sobre os debates proporcionados por cada pro-
ducdo tematica.

Por meio da leitura sequencial de cada médulo tematico é possivel
perceber que ha um aprofundamento tedrico das discussoes apresen-
tadas, assim como um refinamento das articulacGes tecidas entre os
campos de Estudos de Género e da Educa¢do Matematica. Contudo,
dada a organizacao deste livro em fasciculos, cada moédulo pode ser
facilmente “destacado” e utilizado de forma independente. Por essa
razao, optou-se por reiniciar a contagem das figuras e notas de rodapé
a cada capitulo ou fasciculo.

Apés a apresentacao dos textos produzidos para cada modulo,
seguida uma sessdo chamada “Reflexdes e repercussées com e en-
tre licenciandes e professories de matematica”, que traz uma sintese
das discussoes realizadas nos respectivos foruns, apresentamos uma
coletanea com 20 planos de aula, criteriosamente selecionados den-
tre aqueles entregues como tarefa final do curso, com o objetivo de
oferecer, a quem se interessar, sugestoes e possibilidades de abordar
géneros e sexualidades em aulas de matematica. Esses planos foram
produzidos por cursistas, também coautories deste livro, que serdo
elencados oportunamente.

Destacamos que tais discussdes, apesar de iniciais, tém ganhado
espaco e visibilidade no campo da Educacao Matematica. Esperamos
que este livro — que articula ensino, pesquisa e extensao — possa con-
tribuir com quem deseja tornar as aulas de matematica um espago

mais acolhedor e inclusivo, no qual as diferencas sejam valorizadas
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https://www.youtube.com/watch?v=sNgGeEU7gHk&list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE
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e toda forma de exclusio social direcionada a grupos historicamente

marginalizados seja combatida.
Rio de Janeiro, dezembro de 2024.

Agnaldo da Conceigdo Esquincalha
Hugo dos Reis Detoni
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GENEROS E SEXUALIDADES NA ESCOLA

Jdnata Ferreira de Moura
Jodo Carlos Pereira de Moraes

Objetivos do texto:

« Propor reflexdes sobre as producdes socioculturais sobre género e sexualidade,
bem como seus impactos na sociedade e na escola;

« Problematizar os esteredtipos cis-heteronormativos como parametros discursi-
vos de padrao, normalidade e neutralidade social e, consequentemente, consti-
tuintes de praticas docentes no dmbito escolar.

E verdade que os meninos sdo aventureiros, competitivos e agressi-
vos; e quando se tornam homens trabalham para o sustento da fa-
milia? E verdade que as meninas sio altruistas, caseiras e dependen-
tes; e quando se tornam mulheres devem realizar tarefas domésticas?
Haveria algum tipo de contribui¢do de familiares e das escolas para
inculcar e, também, fortalecer adjetivos para os meninos e para as
meninas? E para menines? Porque pessoas nao-binarias existem, mas
quem esta pensando nelas?

Podemos ensaiar algumas respostas para algumas das questoes
acima vendo o programa “Nos da Educag¢do”, de 2007, da TV Paulo
Freire, com a professora Guacira Lopes Louro. Mesmo sendo uma

entrevista antiga, as discusses levantadas pela pesquisadora ainda
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sdo muito atuais. Neste programa ela abordou a discussao critica e
histérica das questdes de géneros e sexualidades na escola.

Basta clicar nos links abaixo para acompanhar a discussao que a pes-
quisadora propoe. Na primeira parte, Louro realiza uma discussao criti-
ca e histérica das questdes de géneros e sexualidades na escola, fazendo
alusao ao movimento feminista como fundamental para o inicio das dis-
cussoes sobre as relagdes de género. Na segunda parte, a pesquisadora
trata da escolariza¢io des sujeites, de seus corpos e das praticas escolares
que reproduzem os papeis sociais de géneros. Na terceira parte, Guacira
Louro apresenta algumas teorias que problematizam essas discussoes, as
formas de expressao da sexualidade humana e o papel da escola na cons-

titui¢ao do processo de desenvolvimento de criangas e jovens.

Entao, care leitore, viu 0s videos? O que vocé passou a saber que ainda nao
sabia? Que novidades ou temas que foram discutidos nos videos instigou
vocé a pensar um pouco mais? Para prosseguirmos, vejamos agora alguns
entendimentos sobre termos que fazem parte do debate sobre géneros e
sexualidades.

Mas o que é género?

Ferramenta analitica, pedagogica e politica.

O género, como representac¢ao e autorrepresentac¢io, € produto de
diferentes tecnologias sociais, como o cinema e a midia, por exem-
plos, e de discursos, epistemologias e praticas criticas institucionaliza-
das, bem como das praticas da vida cotidiana que construimos ou que
somos inseridos (Teresa de Lauretis, 1994).

E um elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas dife-
rengas percebidas entre os sexos e uma forma primaria de dar signifi-
cado as relagbes de poder, seja com ou entre quem for, sem distingao
(Joan Scott, 1995).
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https://www.youtube.com/watch?v=CLICgvnu72I
https://www.youtube.com/watch?v=BC99yElvUqs?
https://www.youtube.com/watch?v=xWAydbeRpQc?

O género se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo
¢ negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente a constru¢ao
social, histérica e cultural produzida sobre as caracteristicas biol6gi-
cas (Guacira Lopes Louro, 2004).

Ao analisarmos o documento Gestao de Politicas Publicas em Género
e Raga organizado por Maria Luiza Heilborn, Leila Aratjo, Andreia Bar-
reto (2010), podemos dizer que as pesquisadoras assinalam género como
o conjugado de fatores socioculturais conferidos aos corpos e nao na ana-
tomia dos corpos, enquanto o sexo diz respeito a classificagdo biologica
que define os corpos em func¢io dos 6rgaos sexuais/reprodutores.

Mulheres de paises nérdicos tém caracteristicas que, para nossa
cultura, siao tidas como masculinas. Ser masculino no Brasil é dife-
rente do que é ser masculino no Japdo ou mesmo na Argentina. Ha
culturas para as quais ndo é o 6rgio genital que define o sexo. Ser
masculino ou feminino, homem ou mulher, é uma questao de géne-
ro. Logo, o conceito basico para entendermos homens e mulheres é o

de género. (Jaqueline Gomes de Jesus, 2012, p. 6)

Ao reconhecermos o género em uma perspectiva sociocultural,
precisamos ter a compreensao de que as identidades de género sao
sempre construidas, ou seja, nao sdo dadas ou acabadas em um deter-
minado momento, como nos alerta Louro (2004).

No cotidiano das rela¢6es sociais, as identidades de género ainda

estao, erroneamente, conectadas aos binarismos homem/mulher,
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pénis/vagina e tantos outros que emolduram as pessoas e seus cor-
pos, “moldando-os e subjugando-os, conforme discursos e relagdes
de poder, de diferentes momentos sécio-histéricos” (Rosyene Concei-
¢do Soares Cutrim, Sirlene Mota Pinheiro da Silva, Erica da Silva Pin-
to e Mariana Fernandes Brito, 2021, p. 33).

Essa atividade equivocada precisa ser problematizada na escola por
docentes e demais profissionais da institui¢ao escolar, possibilitando
que estudantes rompam com uma concep¢ao binaria de género au-
xiliando na interacdo entre estudantes ao reconhecer outra pessoa,
além de influenciar positivamente em suas respectivas aprendizagens,
afetos e respeito mutuos enquanto grupo.

Assim, as identidades de género referem-se a experiéncia interna e
individual/subjetiva do género de cada pessoa que pode ou nao cor-
responder aquela atribuida no nascimento. A identidade de género
inclui a consciéncia pessoal do corpo, no qual podem ser realizadas,
por livre escolha, modifica¢bes estéticas ou anatdmica por meios mé-

dicos, cirurgicos ou nio.

Alguns entendimentos sobre identidades de género

Pessoas trans sdo pessoas que nao se reconhecem na identidade de
género que lhes foi designada ao nascer.

Mulheres e homens cis sdo pessoas que concebem a si mesmas
como pertencendo ao género que lhes foi atribuido ao nascer.

Travestis sdo pessoas que concebem a si mesmas a partir de perfor-
mances/ construgdes sociais femininas. Travesti ¢ uma identidade po-
litica tipica da América Latina. Ha travestis que se identificam como
mulheres trans (e vice-versa), mas ha outras que reivindicam apenas a
identidade travesti.

A identidade nao-binaria € um termo guarda-chuva para identida-
des que nao sao estritamente masculinas ou femininas, estando, por-

tanto, fora do bindrio de género e da cisnormatividade.
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A sexualidade, por sua vez, € uma construg¢io sociocultural que so-
fre influéncias dos valores e das regras de uma determinada cultura,
do tempo e do espago em que vivemos. Atualmente, no meio da dé-
cada de 2020, gragas a luta dos movimentos sociais, da resisténcia des
sujeites e a pesquisa cientifica, muita coisa mudou, mas infelizmen-
te, outras tantas continuam complicadas. Uma delas é acreditar, por
exemplo, que nio se deve conversar sobre sexo nas escolas, pois po-
deria “estimular” adolescentes a iniciar a vida sexual “precocemente”.
Antes de tudo ¢ preciso compreender que a sexualidade ndo se restrin-
ge somente ao ato sexual, pois envolve sentimentos e nos motiva a
exercitar contatos afetivos e relacionamentos interpessoais que podem
estar ligados ou ndo ao ato sexual. Nesse sentido, a sexualidade é um
processo que se inicia em nosso nascimento e perdura toda a vida.

Quando tratamos de orientac¢Ges sexuais, estamos nos referindo,
conforme analisa Louro (2004), ao objeto de desejo afetivo ou sexual
de uma pessoa, podendo ser, por exemplo: heterossexual (desejo afe-
tivo/sexual pelo género oposto), homossexual/gays e lésbicas (desejo

afetivo/sexual pelo mesmo género), bissexual (“pessoa para quem o

género niao é um fator determinante para a atracao sexual ou afeti-

va”), assexual (termo guarda-chuva para representar pessoas que, em
geral, ndo sentem desejo sexual por outras pessoas), dentre outras se-
xualidades existentes.

E importante destacar que essas compreensdes sio fluidas, muté-
veis, temporais e, de alguma forma, individuais, ou seja, cada pessoa
pode se entender de uma forma que ndo necessariamente cabe nessas
tentativas de compreensdes. Além disso, hd quem entenda bissexuali-

dade e pansexualidade da mesma forma, variando a origem filos6fica

de cada termo. Ha também quem considere bissexualidade um termo

datado, que surgiu com um determinado proposito que hoje pode-

ria ser cumprido pelo entendimento de pansexualidade. Nao é nosso
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https://www.frentebissexualbrasileira.org/manifesto-bissexual-brasileiro
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objetivo aprofundar esse tipo discussao, até porque nao existem “de-
finicoes oficiais”. As orienta¢des sexuais constituem sensibilidades e
expressoes do desejo e do prazer que podem aparecer na vida de uma
pessoa de varias maneiras, sem que sejam fixas e inevitaveis (Cutrin
et al,, 2021). E preciso entender que a orientacio sexual nio resulta
da condigdo do carater, ou de escolhas deliberadas das pessoas, isso
porque nossa experiéncia social é envolta de uma grande complexida-
de. Desta perspectiva, nao faz sentido falar em op¢do sexual, ja que a
dimensio do desejo ndo cabe em uma escolha racional.

Ao pensarmos nas diferentes possibilidades de géneros e sexua-
lidades existentes, a sociedade nos impde um padrao cis-heteronor-
mativo, ou seja, reporta-nos a pessoas enquadradas em um regime
que privilegia as pessoas cis e heterossexuais, de preferéncia homens
brancos. Sao padrdes e/ou normas sociais e culturais baseadas no
pensamento e comportamento criados por/pelas pessoas que conce-
bem a si mesmas como pertencendo ao sexo (biolégico) com o qual
nasceram (cisnormatividade/ cissexismo), oprimindo e marginalizan-
do os corpos chamados de inadequados a cis-heteronorma, tais como
aqueles representados pela sigla LGBTI+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais, Intersexuais e outras identidades de género e
orienta¢bes sexuais que nao se encaixam no padrio cis-heteronor-
mativo). Importante: Pessoas intersexo nascem com caracteristicas
sexuais fisicas que por vezes nao se enquadram nas defini¢bes tipicas
e bindrias masculinas e femininas. Isso nao determina identidade de
género ou orientac¢ao sexual, mas uma condi¢io fisica da pessoa.

A sigla LGBTI+, no entendimento de Jesus (2012), é decorréncia
do desenvolvimento do movimento que, ao longo do tempo, no Bra-
sil e em outras partes do mundo, conquistou espago e manifestou a
importancia da singularidade de individues que integram cada uma
das letras e vivem experiéncias, preconceitos e lutas diversas e distin-
tas. Existem muitas varia¢des dessa sigla, acrescentando mais letras

para tentar oferecer representatividade a mais pessoas cuja identidade
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de género ou sexualidade foge das cis-heteronormas. Atualmente, em
2024, o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania utiliza a si-
gla LGBTQIA+ por meio da Secretaria Nacional dos Direitos das Pes-
soas LGBTQIA+, acrescentando as identidades Queer e Assexuais. No
Brasil ndo ha um consenso sobre o que seria uma identidade queer,
mas, em geral, funciona como um guarda-chuva sob o qual estao
identidades fluidas que rejeitam a cisnormatividade e nio tém inte-
resse em ser representadas pelas outras letras da sigla. H4, ainda, uma
varia¢do muito utilizada atualmente que é LGBTQIAPN+, que inclui
pessoas Pansexuais e Nao-Binarias.

As escolas precisam repensar suas praticas e assim direciona-las
para a desconstrucdo da diferenca de género, evitando a extensdo do
machismo, do cis-patriarcado e do desrespeito nos ambientes onde as
criangas frequentam e/ou convivem. Mas se as criangas ja convivem
com pessoas que problematizam e discutem as diferengas de género
e sexuais, nada melhor do que a escola ampliar a discussdo e explorar
outras facetas que a familia e outros ambientes ainda nao deram con-
ta (Jonata Ferreira de Moura, 2021).

As questdes de géneros e sexualidades, no cotidiano escolar, sao
invisibilizadas. Toda a comunidade escolar precisa estar atenta e
apresentar situagdes que facam as pessoas envolvidas pensarem em
alternativas que possam construir um ambiente de respeito e solida-
riedade entre elas. Por isso, compreender e diferenciar sexo, género
(socialmente construido), identidade de género e orientacio sexual
(sexualidade) é fundamental para o trabalho docente, no sentido de
problematizar os estereotipos cis-heteronormativos, ajudando a si e

sues estudantes a se entenderem e descontruirem estes estereotipos.

Clique aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilida-
de em LIBRAS.

27


https://www.youtube.com/playlist?list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE
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Reflexdes e repercussdées com e entre licenciandes e pro-
fessories de matematica

Denner Dias Barros

O curso “Estudos de Género: o que matematica tem a ver com isso”
apresentou como proposta de leitura, para a primeira semana de estu-
dos, o texto intitulado “Géneros e Sexualidades na Escola” com o intui-
to de propor reflexdes sobre as produgdes relacionadas ao tema e seus
impactos na escola, bem como problematizar a constitui¢ao de estereo-
tipos que impactam nas praticas docentes e na dinamica escolar.

Apbs a leitura do texto, as quatro turmas de cursistas” deveriam, a
partir da leitura realizada e das proprias vivéncias escolares, participar
de um férum de discussbes que propunha reflexdes e compartilha-
mento de situa¢gdes que ocorreram (ou podem ocorrer) no ambien-
te escolar envolvendo preconceitos relacionados com géneros e/ou
sexualidades que escapam das cis-heteronormativas. No férum, foi
promovido um debate sobre esses casos, no qual participantes pu-
deram compartilhar suas perspectivas e pensar modos de combater
atitudes discriminatorias e fazer da escola um ambiente mais acolhe-
dor. O comando para discussdao no férum foi “Relate uma situagao,
real ou hipotética, vivenciada no ambiente escolar em que possam ser
problematizadas questdes envolvendo géneros e/ou sexualidades que
escapam das cis-heteronormas. Como vocé lidou/lidaria com essa si-
tuacao? Relacione sua resposta com o texto da semana. Comente a
postagem de pelo menos duas outras pessoas. O que vocé faria dife-
rente?”.

Os relatos apresentados mostram uma preocupagdo comum em
relacdo ao bullying e a violéncia escolar, tanto em aspectos estruturais

quanto em atitudes assumidas com teor discriminatério e opressor.

7. A primeira edi¢do do curso teve pouco mais de 200 cursistas, dividides originalmente em
quatro grupos/turmas para discussdo nos féoruns da plataforma Moodle.
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Tais atitudes, por vezes sao até inconscientes, as chamadas microa-
gressoes. Para Guilherme Henrique Gomes da Silva e Arthur Belford
Powell (2017), as microagressdes sdo formas mais ou menos sutis de
ofensas e insultos feitos com base no género, raga, etnia, classe social,
sexualidade, religido, formas mais ou menos sutis de insultos verbais,
ndo verbais e visuais, direcionadas a individues com base em raca, gé-
nero, etnia, classe social, dialeto ou religido, porém, o fato de serem
por vezes inconscientes e/ou nao intencionais ndo exclui o sofrimen-
to causado.

Um dos cursistas, relata que uma forma de superar tais atitudes
seria expandir as discussdes sobre as diferengas no contexto escolar,
entretanto, es professories que propdem tais iniciativas ainda encon-
tram resisténcia por vezes da gestao escolar, dos pares, das familias e/
ou des propries estudantes respaldando-se em discursos conservado-
res e preconceituosos. Apesar de ser um grande desafio, romper com
essa barreira ¢ fundamental para constru¢ao de uma escola mais aco-
lhedora e inclusiva. Quando € professorie permite que tais discussoes
sejam feitas no espago escolar, abre espaco para que es estudantes sin-
tam-se confortaveis para dialogar também.

Os relatos apresentados no forum mostram barreiras também para
es professories LGBTI+. Dentre as dificuldades citadas estao as especu-
lacdes feitas sobre o género e sexualidade para aquelus que fogem dos
padrdes cis-heteronormativos gerando discursos de inferiorizagao que
findam por fomentar discursos LGBTI+fobicos que questionam até a
credibilidade e a qualidade do trabalho desses profissionais.

Ao direcionar o olhar especificamente para as aulas de matema-
tica, uma das grandes barreiras discutidas no fé6rum sao do entendi-
mento que se estabelece da propria natureza da matematica que, por
ser uma ciéncia dita exata, ndo deveria permitir aproximagoes das dis-

cussoes sobre géneros e sexualidades.
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Para aprofundar os estudos

FIORINI, Jéssica Sampaio. Educacio sexual na escola: curriculo e praticas. Marilia:

Oficina Universitaria; SAo Paulo: Cultura Académica, 2020.

SOARES, Alexandre Sebastido Ferrari; MARTELLI, Andre4 Cristina; GARCIA,
Dantielli Assumpcao (Orgs.). Géneros e sexualidades: em tempos de (re)existén-
cia. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2020.

SILVA, Sirlene Mota Pinheiro da; MACHADO, Raimunda Nonata da Silva; SALES,
Tatiane da Silva (Orgs.). Géneros e sexualidades: tensoes e desafios na educacio.
S3o Luis: EDUFMA, 2021.

MOURA, Jénata Ferreira (Org.). Educacdo, Género e Sexualidade: perspectiva cri-
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tal. 2021.

Referéncias

CUTRIM, Rosyene Conceicdo Soares; SILVA, Sirlene Mota Pinheiro da SILVA; PIN-
TO, Brica da Silva PINTO; BRITO, Mariana Fernandes. O teu feminismo inclui as
mulheres trans? Dialogos sobre o transfeminismo. In: SILVA, Sirlene Mota Pinheiro
da; MACHADO, Raimunda Nonata da Silva; SALES, Tatiane da Silva (Orgs.). Gé-
neros e sexualidades: tensdes e desafios na educacio [recurso eletrénico]. Sdo Luis:
EDUFMA, 2021, p. 30-49.

HEILBORN, Maria Luiza; ARAUJO, Leila; BARRETO, Andreia (Orgs.). Gestao de
Politicas Publicas em Género e Raca. Médulo 2. Politicas Publicas de Género. Rio

de Janeiro: CEPESC; Brasilia: Secretaria de Politicas para as Mulheres, 2010.

JESUS, Jaqueline Gomes de. Orientacoes sobre a populacio transgénero: concei-

tos e termos. Brasilia: Autora, 2012.

LAURETIS, Teresa de. A tecnologia do género. In: HOLLANDA, H. B. Tendéncias
e impasses: o feminismo como critica da cultura. Rio de Janeiro: Rocco, 1994. p.
206-242.

LEITE, Janos Biro Marques. Sobre a diferenca entre Bi e Pan. 2020.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educa¢io: uma perspectiva pos-es-

truturalista. Petropolis: Vozes, 2004.

FRENTE BISSEXUAL BRASILEIRA. Manifesto Bissexual Brasileiro. 2021.

30


https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/207
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/207
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/generos-e-sexualidades-em-tempos-de-reexistencia/
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/generos-e-sexualidades-em-tempos-de-reexistencia/
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/generos-e-sexualidades-em-tempos-de-reexistencia/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://downloads.editoracientifica.com.br/books/978-65-89826-42-2.pdf
https://downloads.editoracientifica.com.br/books/978-65-89826-42-2.pdf
https://downloads.editoracientifica.com.br/books/978-65-89826-42-2.pdf
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://www.edufma.ufma.br/index.php/produto/generos-e-sexualidades-tensoes-e-desafios-na-educacao/
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/16/o/ORIENTAÇÕES_POPULAÇÃO_TRANS.pdf?1334065989
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/16/o/ORIENTAÇÕES_POPULAÇÃO_TRANS.pdf?1334065989
https://acasadevidro.com/sobre-a-diferenca-entre-bi-e-pan-por-janos-biro-marques-leite/
https://www.frentebissexualbrasileira.org/manifesto-bissexual-brasileiro

MOURA, Jénata Ferreira de. Questdes de género no cotidiano escolar. In: Curso
de Aperfeicoamento Corpos e Diversidade na Educag¢ido. Modulo IV: Relacoes de
género na escola. Sao Luis: UFMA, 2021, p. 55-59.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de andlise historica. Educacio & Realida-
de. Porto Alegre, v. 20, n.° 2, p. 71-99, jul./dez. 1995.

SILVA, Guilherme Henrique Gomes da; POWELL, Arthur Belford. Microagressoes
no ensino superior nas vias da Educagdo Matematica. Revista Latinoamericana de
Etnomatematica, v. 9, n. 3, p. 44-76, 201

31


https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/71721
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/71721




ESTUDOS DE GENERO E
EDUCAGCAO MATEMATICA

Ana Paula Ximenes Flores
Bruna Dayana Lemos Pinto Ramos

Objetivos do texto:

« Apresentar pesquisas sobre Estudos de Género e Educagao Matematica produ-
zidas no Brasil;

« Proporcionar reflexdes sobre como as tematicas de Géneros e Sexualidades
permeiam o cotidiano de docentes de matematica.

O que a Educagdo Matematica tem a ver com reflexdes sobre géneros
e sexualidades? Faz sentido aproximar areas entendidas, de modo ge-
ral, como distintas e desconexas? Esses sdo alguns questionamentos
que antecedem outro, feito frequentemente por professories que bus-
cam refletir sobre tais tematicas e leva-las para a sala de aula: como
fazer tal aproximacao?

Entendemos que es professories que buscam por essa tematica
estdo de alguma forma preocupades em rever seus conceitos, en-
tdo compartilhamos nossas inquieta¢oes e pretendemos apresentar
um breve historico dos Estudos de Género e algumas pesquisas no

emergente campo dos Estudos de Género em Educa¢do Matematica,
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especialmente aquelas que possam dialogar com o cotidiano des pro-

fessories que ensinam matematica.

Estudos de Género

Podemos considerar que os Estudos de Género comecaram a ganhar
espaco no Brasil juntamente com os movimentos feministas nas dé-
cadas de 1960/70. Os trabalhos nessa perspectiva contaram, desde
sua origem, com um significativo grupo de académicas feministas.
De acordo com Maria Luiza Heilborn e Bila Sorj (1999), os chama-
dos “Estudos sobre Mulher”, “Estudos de Género” ou de “Relacbes
de Género” marcaram o inicio das reflexdes a respeito do feminismo
dentro da academia brasileira. A denominac¢io “Estudos sobre Mu-
lher” foi o termo mais comum nesse periodo inicial para marcar as
mulheres como objeto de estudo, uma vez que foram, por tanto tem-
po, negligenciadas ou marginalizadas dentro de uma ciéncia andro-
céntrica® (Guacira Lopes Louro, 1995).

A partir da década de 1980, o termo mulher comeca a ser substi-
tuido por género, marcando uma mudanga de paradigma com a supe-
ra¢do do determinismo bioldgico’ — presente em termos como sexo
ou diferenca sexual — e a énfase nos aspectos sociais e culturais que
constroem o que ¢é visto como feminino e masculino dentro da socie-
dade (Heiborn; Sorj, 1999). Essa mudanca de nomenclatura facilitou
a aceitagdo destes estudos nos ambientes académicos, uma vez que o
termo agora ja nao era mais exclusivamente associado ao feminismo

€, consequentemente, aos pI‘CCOIlCeitOS associados a ele.

8. Refere-se a supervalorizagdo do homem, e de suas experiéncias e comportamentos, nao
assumindo as pessoas como igualitarias, geralmente desvalorizando as experiéncias das mu-
lheres ou a busca pelos seus direitos.

9. Para compreender melhor o que é o determinismo biologico e quais os seus reflexos nas

questdes de género e sexualidade, sugerimos a leitura do artigo de Francisco Leal de Andra-
de disponivel em: https:/ /www.researchgate.net/publication/333324680
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Nesta compreensao mais ampla, as designa¢des de género ndo sdo
estabelecidas no nascimento, mas construidas a partir de praticas so-
ciais reconhecidas como masculinas ou femininas. Ainda de acordo
com Louro (1995):

[...] género é mais do que uma identidade aprendida, ¢ uma categoria
imersa nas institui¢Ges sociais (o0 que implica admitir que a justica, a es-
cola, a igreja etc. s3o “generificadas”, ou seja, expressam as relacoes so-
ciais de género). Em todas essas afirmagdes estd presente, sem duvida, a

ideia de formagio, socializacdo ou educagio dos sujeitos (p. 103).

No final dos anos 1980 crescem os estudos sobre sexualidade e o
género passa a ser diferenciado da identidade sexual. Outras perspec-
tivas tedricas comec¢am a se disseminar, entre elas a Teoria Queer,
que critica o modelo heterossexual como sendo o “correto”, ou o que
chamamos de cis-heteronormatividade. Para Judith Butler (2002, p.
64), uma das precursoras da teoria queer, “o género é performativo
porque ¢é resultante de um regime que regula as diferengas de géne-
ro. Neste regime, os géneros se dividem e se hierarquizam de forma
coercitiva.”

Ou seja, de uma maneira bem simplista, dentro da ideia de perfor-
matividade existe uma espécie de norma de masculinidade' e femi-
nilidade a que estamos todes submetides e aprendemos a imitar, e a
pessoa que ousa se comportar de maneira diferente destas normas, na
maioria das vezes, é vista como “estranha”. Porém, a Teoria Queer,
ao questionar esses padrdes cis-heteronormativos, nos leva a tensio-
nar justamente o que é considerado “normal”.

Apesar de estarmos longe de esgotar esse assunto, abordaremos

no proximo tépico um pouco de como os Estudos de Género estao

10. No video Masculinidades, disponivel no YouTube em: https:/ /youtu.be/p5u8gidnYnc a
psicanalista Maria Homem discute diferentes formas de masculinidades e feminilidades e as
performances de géneros existentes em nossa sociedade.
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presentes nas pesquisas em Educa¢do Matematica no Brasil, como
uma forma de apresentarmos alguns tensionamentos e discussoes
atuais que relacionam esses campos. Mas ja gostariamos de deixar
aqui algumas reflexdes: como vocé acredita que essas discussoes ini-
ciais se relacionam com sua pratica docente? Sera que a Educagdo
Matematica é capaz de questionar os padrdes cis-heteronormativos e

servir como um lugar de resisténcia e respeito as diferengas?

Os Estudos de Género e a Educag¢do Matematica Brasileira

Antes de abordarmos pesquisas que relacionam os Estudos de Género e
a Educa¢io Matematica, gostariamos de compartilhar um dos pressupos-
tos da Educacao Matematica Critica, que considera a ndo neutralidade da

Educagao Matematica. De acordo com Ole Skovsmose (2014, p. 25)

A educa¢io matematica ndo tem uma esséncia [politica]. Isso ndo quer
dizer, contudo, que ela seja neutra. Em certas situacdes, seus efeitos
podem ser desastrosos, em outras, maravilhosos. (...) A educa¢do mate-
matica pode cumprir diversas fun¢des, que sdo dificeis de classificar em
um esquema simplista de bom ou ruim. A educa¢do matematica pode
potencializar de diversas formas. Pode ser potencializadora para uns e
despotencializadora para outros. Potencializadora para aqueles que
buscam adquirir competéncias valorizadas pelo mercado de trabalho. E
despotencializadora na medida em que refor¢ca um comportamento de

adequagao e obediéncia a regras.

Nesse sentido buscamos por pesquisas no campo que chamamos
de Estudos de Género em Educacao Matematica, que se propoe a ar-
ticular os Estudos de Género e a Educagao Matematica, de modo que
nossas aulas de matematica possam ser potencializadoras para uma
educacio integral de nosses alunes, a fim de promovermos uma so-
ciedade mais justa.

Louro (1995) aponta que as escolas sdo institui¢des sociais

“generificadas”, portanto, é necessario refletirmos sobre o quao
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“generificadas” sao as aulas de matematica e consequentemente nao
politicamente neutras.

Ao realizar um levantamento sobre estudos que relacionam gé-
neros e Educacao Matematica, encontramos os primeiros trabalhos
produzidos no inicio do século XXI. Maria Celeste Reis Fernandes de
Souza e Maria da Concei¢ao Ferreira Reis Fonseca (2009) promove-
ram articulagdes com autoras que discutem o conceito de género no
campo da Educacio e propdem a considera¢io de género como cate-
goria de analise nas pesquisas em Educacao Matematica e sua incor-

poragdo na pratica des professories que ensinam matematica.

A proposicao de adotar o conceito de género como ferramenta 1til para
o campo da Educac¢io Matematica (na pesquisa e nas praticas pedago-
gicas) considera sua fertilidade para analisar fendémenos e questionar
posicOes e procedimentos, mas também se forja no reconhecimento de
que nossas praticas, pessoais e profissionais, sio sempre produtoras de
“identidades de género” (Souza; Fonseca, 2009, p. 40).

Cabe destacar que, provavelmente, a primeira tese em Educagio
Matematica produzida no Brasil, no campo dos Estudos de Género,
¢ de autoria de Souza sob orientacdo de Fonseca, intitulada “Género
e Matematica(s) - Jogos de verdade nas praticas de numeramento de
alunas e alunos da Educa¢io de Pessoas Jovens e Adulta” e defendida
em 2008. A tese pode ser acessada clicando aqui.

Lucas Alves Lima Barbosa (2016) entrevistou cinco professories de
matematica da rede publica de ensino do municipio de Inconfiden-
tes, Minas Gerais, no intuito de compreender quais suas concepgoes
sobre género e o ensino da matematica. Todes es professories afir-
maram que o desempenho dos meninos é superior ao das meninas
na disciplina de matematica. Quando questionades sobre os motivos
dessa suposta superioridade, responderam que meninos e meninas
tém comportamentos diferentes: apesar de as considerarem mais or-

ganizadas, afirmam que elas se dispersam durante as aulas enquanto
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os meninos sao mais focados. Outro fator apontado por es professo-
ries foram as atividades que os meninos costumam praticar, como jo-
gos, que lhes favoreciam a ter melhor desempenho em matematica.
Barbosa (2016) também observa que ha na fala des professories uma
naturaliza¢ao sobre o desempenho pois, para elus, os meninos sio
naturalmente melhores em matematica que as meninas. Consideran-
do-se o que afirmam Souza e Fonseca (2009), que nossas praticas pro-
fissionais sao produtoras de identidades de género, nossas concepc¢oes
sobre género influenciam na produgao de tais identidades.

Para saber mais

Alguns exemplos de questdes e figuras que reforcam os papéis de gé-
nero podem ser encontrados no artigo “Andlise Comparativa entre

Brasil e os Estados Unidos: O Problema de Género em Livros Dida-

ticos de Matematica” de Vanessa Franco Neto e Weverton Ataide Pi-

nheiro (2021) e “Género na matematica escolar: um ato de resisténcia

politica” de Elenilton Vieira Godoy, Fernanda Dartora Musha, Yas-

min Cartaxo Lima e Marcio Antonio da Silva (2020).

Nao s6 nossas concepcoes e praticas, bem como os materiais di-
daticos que adotamos estao permeados por esteredtipos de género,
como revelam os estudos de Neto e Pinheiro (2021), Godoy, Musha,
Lima e Silva (2020) e Lindamir Salete Casagrande e Marilia Gomes de
Carvalho (2006).

Casagrande e Carvalho (2006) analisaram como ocorre a represen-
tacdo de papeis sociais de género em livros didaticos de Matematica
dos atuais 6° e 7° anos a partir de trés aspectos da vida das criangas:
os momentos de lazer, os momentos de aprendizagem e as rela¢des

familiares. Ao contemplar as rela¢gdes familiares, a pesquisa mostra
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que os livros didaticos refor¢am estereotipos de que um casal deve ser
constituido por uma pessoa do “sexo masculino” e outra do “sexo fe-
minino”; assim como enfatizam papeis que essas pessoas devem exer-
cer na rela¢ao. Por exemplo, a pessoa do “sexo masculino” deve ser a
provedora da familia enquanto a do “sexo feminino™ se responsabiliza
pelos cuidados da casa e das criangas. Outras configurac¢Ges familia-
res como as monoparentais ou formadas por casais homoafetivos, ou
mesmo por casais formados por mais de duas pessoas, nao estao pre-
sentes nos livros didaticos.

Neto e Pinheiro (2021) analisaram um livro didatico brasileiro do
6° ano e um livro didatico dos Estados Unidos para a faixa etaria equi-
valente, a fim de comparar como as questdes de género eram apre-
sentadas em cada material didatico. Os resultados mostraram que em
ambos, os esteredtipos de género sao reforgados, por exemplo quando
apontam possibilidades de carreiras em que hd uma variedade maior de
opgdes para pessoas do sexo masculino em comparagao ao feminino.

Godoy, Musha, Lima e Silva (2020) abordam pesquisas sobre a tema-
tica de género em livros didaticos e nas aulas de matematica, no intui-
to de desconstruir a suposta neutralidade da matematica e mostrar que
ndo sé € possivel, como necessario abordar questdes de género nessa dis-
ciplina. No entanto, cabe acrescentar que os estudos de género deveriam
ser parte das formacGes inicial e continuada des professories que ensi-
nam matematica, para que possam intervir durante as aulas, problema-
tizando os estere6tipos de género que constam nos materiais didaticos.

As pesquisas de Hygor Batista Guse, Tadeu Silveira Waise e Ag-
naldo da Concei¢ao Esquincalha (2020) e Denner Dias Barros (2021)
avan¢am, no sentido de ndo se prenderem a papéis femininos e mas-
culinos e tecerem discussoes envolvendo pessoas LGBTI+.

Guse, Waise e Esquincalha (2020) fizeram uma pesquisa, via for-
mulario eletronico, na qual participaram 710 alunes de Licenciatura
em Matematica de institui¢des publicas do estado do Rio de Janei-

ro. Quando questionades sobre a discussdo da tematica género na
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educacao basica, 86,2% des respondentes que se declararam LGBTI+
concordaram com o debate do tema enquanto apenas 45,5% des res-
pondentes que nao se declararam LGBTI+ defendem que essa tema-
tica seja debatida nas aulas. Esses dados nos levam a refletir que a luta
por uma sociedade livre de opressdes deve ser feita por todes.

Barros (2021) desenvolveu sua pesquisa em uma casa de acolhimen-
to de pessoas LGBTI+ e discute quais contribuices elas podem trazer
para as aulas de matematica a partir de suas realidades. Uma das pro-
postas do autor € problematizar os estere6tipos de género, que refor-
¢am que homens sdo melhores do que mulheres nesta area. Ao invés de
colaborar para a manutencao destes estere6tipos, podemos abordar o
afastamento histérico das mulheres ao conhecimento, principalmente
do conhecimento matematico. Outra falacia que precisa ser combatida
¢ a de que o conhecimento matematico é para poucas pessoas, 0 que
por si s6 cria uma barreira para que muites nem queiram se aproximar
da matematica. Além disso, es entrevistades indicaram a necessidade de
se discutir dentro das escolas questdes como LGBTI+fobia e identidade
de género. Os resultados dessa pesquisa sao importantes tanto para que
as escolas acolham es alunes LGBTI+ quanto para que se promova na

sociedade uma cultura de respeito as diferencas.

A partir dos estudos que apresentamos, quais suas concepgoes sobre as
questdes de género e sexualidades e o ensino de matematica? De que modo
nossas crengas influenciam no trabalho docente? Vocé ja havia refletido
sobre os esteredtipos de género nos materiais didaticos? Como podemos

tornar o ensino de matematica mais interessante para todes es estudantes?

Clique aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilida-
de em LIBRAS.
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Reflexdes e repercussées com e entre licenciandes e pro-
fessories de matematica

Para discussao no forum foram propostas as seguintes questdes para
es cursistas: “Suas concepgdes sobre género influenciam no seu traba-
lho como (future) professorie? E de que modo as pesquisas apresen-
tadas no texto podem colaborar com sua atuag¢ao?”. Discutiremos a
seguir alguns fragmentos de respostas des licenciandes e docentes de
matematica participantes do curso.

Dentre as respostas, algumas traziam discussoes e reflexdes a
respeito de como os materiais didaticos representavam os géne-
ros seguindo uma légica binaria e obedecendo a determinados
padroes estéticos ou papéis sociais que normalmente sao associa-
dos a um determinado género. As respostas estao apresentadas no

Quadro 1.

Quadro 1- Respostas dos cursistas no Forum.

Imagens apresentadas Comentarios
Figura 1: Imagem apresentada por ume Penso que o enunciado deveria ter o
cursista no forum. comando de “desenhar o corpo de uma

crianga” e nao especificamente a de um
menino, como se para ser menino tenha de
existir um padrao de corpo ou tamanho/
corte de cabelo ou algo assim. Eu usei
cabelo raspado por muito tempo e meus
dois filhos que se sentem meninos usam
cabelos grandes. Ja tivemos varios dialo-
gos em casa para tentar tirar isso da ideia
deles de que cabelo grande é para meninas
e curtos para meninos. E complicado ter
que “competir’ com a escola quanto auma
educacao baseada na diversidade devido

a essas denominagdes estereotipadas de
Fonte: dados do curso. género.[...] E nessa observagao, sigo idea-
lizando o que eu desejo ou nao, perpetuar
em minha sala de aula.
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Imagens apresentadas

Comentarios

Figura 2: llustracao representando homem
costurando.

Fonte: BIANCHINI, Edwaldo. Matematica
62 ano. 62.ed. Sao Paulo: Moderna, 2008,
p. 248.

Essaimagem, evidenciada em um estudo
realizado por Andreia Cristina Rodrigues
Trevisan e Andréia Dalcin (2017), “Um.
olhar sobre as questdes de género em
livros didaticos de Matematica”, retirada
de um livro do 62 ano, demonstra que esse
instrumento pedagagico pode representar
um dispositivo de reflexdo acerca das
questodes de género, apresentando em
suas problematizagdes uma quebra nos
padrdes de atividades sexistas, consi-
derando que através destes, elementos
ideoldgicos e culturais sao disseminados
e legitimados, expondo ou silenciando
aspectos sociais.

Figura 3: Minato lavando as lougas

Fonte: https://co.pinterest.com/
pin/810999845395902616/

Daqui para frente vou pensar em apresen-
tar imagens que causem estranhamento
ou fagam subverter os tradicionais papéis
de género esperados. [...]

Gosto de apresentar essa imagem como

0 Minato sendo uma pessoa funcional que
contribui nas tarefas domesticas. Essa
imagem nao faz dele “menos Hokage ou
menos ninja, apenas mostra que ele realiza
tarefas domésticas.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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E possivel perceber que algumes participantes realizaram estudos
sobre géneros anteriormente e ja traziam questionamentos a respeito
de como imagens de atividades ou livros didaticos podem ser usadas
para reforcar padroes. Pela resposta de ume cursista, pudemos obser-
var que algumas redes de ensino estdo se atualizando para uma pro-
posta mais inclusiva. Comparando com o que foi lido em Casagrande

e Carvalho (2006), ume cursista diz que:

Eu sei que o texto ¢ de 2006, mas felizmente isso esta mudando pois
nos livros da minha filha tem as diversas configura¢des de familia pos-
siveis. Inclusive com pesquisas para encontrar outros modelos nio
apresentados. Um outro exemplo é que no estudo sobre as profissdes
o livro fez questio de ressaltar que ndo ha um modelo para quem
pode ser cientista entdo podiam ser mulheres, homens, negros, bran-

cos, jovens, idosos...

A partir dos comentarios no férum foi possivel perceber que as
reflexdes feitas durante a semana no curso ja influenciavam na pratica
profissional des cursistas, uma vez que foram relatadas experiéncias
com tentativas de aplicar em sala de aula o que estava sendo discuti-
do no curso, como pode ser observado na seguinte resposta: “Resolvi
essa semana fazer um pequeno passo: ao escrever um problema nao
dei nome ao sujeito, escrevi apenas “crianga”, “pessoa”. O foco é no

sujeito e ndo em seu género.”.

Para aprofundar os estudos

SOUZA, Maria Celeste Reis Fernandes de Souza; GROSSI, Flavia Cristina Duarte;
FERNANDES, Filipe Santos. Pesquisas envolvendo Género e Educacao Matema-

tica. Lives do MatematiQueer. 2021.

SANTOS, Eliane Costa; NETO, Vanessa Franco. Educacao Matematica: Género e

Raca. Live - Mesa Redonda no VIII Encontro de Educacdo Matematica do Estado
do Rio de Janeiro. 2021.
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SIQUEIRA, Flavia. Explicar diferencas de desempenho em matematica e por que

poucas mulheres partem para as exatas é missdo complexa. Revista Educacio, Edi-
40222, 2015,

NACOES UNIDAS BRASIL. Dia Internacional das Mulheres e Meninas na Cién-
cia (11 de fevereiro): mensagem do secretario-geral da ONU”. Mensagem do secre-

tario-geral das Nacdes Unidas. 2022.

GOMES, Bianca; ZVARICK, Leonardo; PRATA, Pedro. Meninas nos laboratorios?
Sim, elas podem. Capitu, 2019.

Referéncias

BARBOSA, Lucas Alves Lima. Masculinidades, feminilidades e educacdo matema-

tica: analise de género sob otica discursiva de docentes matematicos. Educacao e
Pesquisa, v. 42, n. 3, p. 697-712, 2016.

BARROS, Denner Dias. Da comunidade LGBT + para as aulas de matematica: que

interlocucdes sdo possiveis? Revista Internacional de Pesquisa em Educacio Ma-
tematica, v. 11, n. 2, p. 91-104, 2021.

BUTLER, Judith. Criticamente subversiva. In:jIMENEZ, Rafael M. Merida. Sexua-
lidades transgresoras. Una antologia de estudios queer. Barcelona: Icaria editorial,
2002, p. 55-81.

CASAGRANDE, Lindamir Salete; CARVALHO, Marilia Gomes de. Educando as
Novas Geragdes: Representacoes de género nos livros didaticos de matematica. In:
REUNIAO DA ANPED, 29, 2006, Caxambu. Anais [...]. Caxambu: ANPED, 2006.

GODOY, Elenilton Vieira; MUSHA, Fernanda Dartora; LIMA, Yasmin Catarxo;
SILVA, Marcio Antonio de. Género na matematica escolar: um ato de resisténcia
politica. Ensino em Re-Vista, v. 27, n. 3, p. 979-1004, 2020.

GUSE, Hygor Batista; WAISE, Tadeu Silveira; ESQUINCALHA, Agnaldo da Con-
ceicdo. O que pensam licenciandos(as) em matematica sobre sua formacio para

lidar com a diversidade sexual e de género em sala de aula? Revista Baiana de Edu-

cacao Matematica, v. 1, p. 01-25, 2020.

HEILBORN, Maria Luiza; SOR]J, Bila. Estudos de género no Brasil, In: MICELL, S.
(org.) O que ler na ciéncia social brasileira (1970-1995), ANPOCS/CAPES. Sio
Paulo: Editora Sumaré, 1999, p. 183-221.

LOURO, Guacira Lopes. Género, historia e educacio: construcio e desconstrucio.
Educacio e Realidade, v. 20, n. 2, p. 101-132, 1995.

44


https://revistaeducacao.com.br/2015/10/06/explicar-diferencas-de-desempenho-em-matematica-e-por-que-poucas-mulheres-partem-para-as-exatas-e-missao-complexa/
https://revistaeducacao.com.br/2015/10/06/explicar-diferencas-de-desempenho-em-matematica-e-por-que-poucas-mulheres-partem-para-as-exatas-e-missao-complexa/
https://revistaeducacao.com.br/2015/10/06/explicar-diferencas-de-desempenho-em-matematica-e-por-que-poucas-mulheres-partem-para-as-exatas-e-missao-complexa/
https://brasil.un.org/pt-br/171698-dia-internacional-das-mulheres-e-meninas-na-ci%C3%AAncia-11-de-fevereiro-mensagem-do-secret%C3%A1rio
https://brasil.un.org/pt-br/171698-dia-internacional-das-mulheres-e-meninas-na-ci%C3%AAncia-11-de-fevereiro-mensagem-do-secret%C3%A1rio
https://brasil.un.org/pt-br/171698-dia-internacional-das-mulheres-e-meninas-na-ci%C3%AAncia-11-de-fevereiro-mensagem-do-secret%C3%A1rio
https://arte.estadao.com.br/focas/capitu/materia/meninas-nos-laboratorios-sim-elas-podem
https://arte.estadao.com.br/focas/capitu/materia/meninas-nos-laboratorios-sim-elas-podem
https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/120640/117722
https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/120640/117722
https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/120640/117722
https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/ripem/article/view/2475
https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/ripem/article/view/2475
https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/ripem/article/view/2475
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/54590
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/54590
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/54590
https://www.revistas.uneb.br/index.php/baeducmatematica/article/view/9898
https://www.revistas.uneb.br/index.php/baeducmatematica/article/view/9898
https://www.revistas.uneb.br/index.php/baeducmatematica/article/view/9898
https://www.revistas.uneb.br/index.php/baeducmatematica/article/view/9898
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71722
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71722

NETO, Vanessa; PINHEIRO, Weverton Ataide. Analise Comparativa entre Brasil
e os Bstados Unidos: O Problema de Género em Livros Didaticos de Matemati-

ca. Revista de Investigacao e Divulgacao em Educacao Matematica, v. 5, n. 1, p.
1-21, 2021.

SKOVSMOSE, Ole. Um convite a educa¢do matematica critica. Campinas: Papi-
rus, 2014.

SOUZA, Maria Celeste Reis Fernandes de; FONSECA, Maria da Conceicio Fer-
reira Reis. Conceito de género e educacdo matematica. Bolema, v. 22, n. 32, p. 29-
45,2009

45


https://periodicos.ufjf.br/index.php/ridema/article/view/33216
https://periodicos.ufjf.br/index.php/ridema/article/view/33216
https://periodicos.ufjf.br/index.php/ridema/article/view/33216
https://periodicos.ufjf.br/index.php/ridema/article/view/33216
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/2071
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/2071
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/2071




MARCADORES SOCIAIS DA DIFERENCA
ASSOCIADOS A EXCLUSAO NAS AULAS
DE MATEMATICA: A IMPORTANCIA
DA INTERSECCIONALIDADE

Agnaldo da Concei¢do Esquincalha
Edmar Reis Thiengo
Marcelo Chaves Soares

Objetivos do texto:

Apresentar os conceitos de marcadores sociais da diferenca e de interseccio-
nalidade;

Introduzir discussoes sobre a interseccionalidade como categoria de anélise
nas pesquisas em Educacao Matematica.

Os seres humanos sao maltiplos e se diferenciam uns dos outros em

diversas caracteristicas. S0 também essas caracteristicas que podem

nos aproximar de outres individues semelhantes. Essas caracteristicas,

podem compreender o que chamamos de marcadores sociais de dife-

renca, que nas palavras de Zamboni (2014, p. 13) “[...] s3o sistemas de

classificagdo que organizam a experiéncia ao identificar certos indivi-

duos com determinadas categorias sociais”.

Alguns exemplos de marcadores sociais da diferenga sdo: raga,

género, sexualidade, classe social, idade, funcionalidades fisicas e
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mentais, religido, origem cultural, territério, dentre outros. Embora
reconhecamos que os marcadores sociais possam representar formas
de percepcao das diferencas, eles podem, sobretudo, significar uma
estrutura de desigualdades, tendo em vista que essas diferencas es-
tao permeadas por relacées de poder. Além disso, devemos analisa-las
nao de modo apartado, mas, sobretudo, de modo conjunto ou, em
outras palavras, a partir da interseccionalidade.

Na Sociologia contemporanea, o conceito de interseccionalidade
tornou-se também uma categoria de analise do mundo e da socieda-
de. O termo foi empreendido por feministas negras, que trouxeram
maior sensibilidade para se pensar a rela¢ao da identidade com o po-
der, uma vez que a opressao deve ser denunciada ndo somente por
mulheres negras, mas, também por mulheres nao-negras devendo
articular tais dentincias a partir de suas experiéncias identitarias (Kim-
berlé Crenshaw, 2002). Se levarmos em consideracao o pensamento
de Crenshaw, pessoas que fazer parte de grupos historicamente mar-
ginalizados, como as pessoas LGBTI+ sao incluidas nessa perspectiva.

Interseccionalidade: discutindo a origem

As discussoes sobre interseccionalidade tém seu inicio em circulos

sociolégicos, no fim dos anos 1960, associado a segunda onda do mo-

vimento feminista, e apontavam que alguns temas ligados ao feminis-

mo branco (chamado assim por ter sido empreendido por mulheres
brancas e de classe média) e ao movimento antirracista (predominan-
temente masculino) nio seriam suficientes, ou nio demonstravam
preocupac¢io com pautas que envolvessem as problematicas de mu-
lheres negras.

No entanto, o termo interseccionalidade surge em 1989, da critica
da advogada e feminista negra Kimberlé Crenshaw, quando uma mu-
lher negra conseguiu processar seus empregadores por discriminac¢io
racial e de género. Apo6s a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
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Discriminagio Racial, Xenofobia e Formas Conexas de Intolerancia,
em Durban, na Africa do Sul, em 2001, o termo conquistou populari-
dade académica.

Crenshaw (2002) utiliza o trafego como uma analogia (Figura 1)
para mostrar como a discriminagao pode ter multiplas causas, dificeis

de serem determinadas.

Figura 1: Representacao da analogia utilizada por Crenshaw.

Fonte: James Grahan (2015, p. 93).

Crenshaw (2002) descreveu as for¢as de opressdo cruzadas como
“interseccionalidade”. Usava como comparagao o fluxo de carros em
quatro dire¢bes (raga, género, classe e deficiéncia). A discriminagio,
como o trafego, pode fluir para um lado ou para o outro. Se houver
um acidente no cruzamento (intersection, em inglés), ele pode ter
sido causado pelos carros fluindo por varias dire¢Ses — as vezes, de

todas as dire¢oes. Se uma mulher negra foi ferida porque estava “no
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cruzamento”, isso pode ter sido causado pela discriminag¢ao de géne-
ro, raga ou ambas.

Além de perceber e denunciar as estruturas de opressao que mu-
lheres negras sofriam, a autora trouxe um método para analise da su-
bordinacao interseccional, a partir de questionamentos para se perce-
ber como a raga e género influenciam nas formas de opressao com as
quais nos deparamos.

Embora tenhamos nos debrugado sobre a origem do termo inter-
seccionalidade a partir de Crenshaw e sua disseminacao nas Ciéncias
Sociais, € importante destacar que desde a década de 1970 a professora
e ativista mineira Lélia Gonzales ja era uma referéncia dos debates de gé-
nero, raga e classe no Brasil, numa perspectiva interseccional, de modo
que em seus estudos sugere a emergéncia de um feminismo afro-latino-
-americano, considerando ainda origem cultural e territério. Em para-
lelo, cabe destacar a importancia politica do Coletivo Combahee River,
uma organiza¢ao estadunidense de mulheres negras lésbicas feministas,
que se manteve entre 1974 e 1980, em Boston, e foi responsavel por um
documento muito relevante para as discussoes interseccionais a partir
de um feminismo negro lésbico, chamado The Combahee River Collec-
tive Statement (Manifesto do Coletivo Combahee River).

Género e Sexualidade como marcadores sociais da dife-
renca e da exclusao

Para transcender os discursos bioldgicos sobre as relagdes de género
e sexualidades, as Ciéncias Humanas e Sociais encamparam a missao
de desconstruir aspectos calcados no senso comum e puramente na
biologia a fim de demonstrar as diferentes formas de expressao do
género e da sexualidade nas relages de poder.

Os Estudos de Género e Sexualidades encontram no movimen-
to feminista um solo fértil ao semeio das primeiras problematizac¢oes

das condi¢oes de desigualdades entre os géneros e as sexualidades na
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sociedade. A histéria do movimento feminista tem sido dividida em on-
das para fins didaticos. Essas ondas ndo foram ou sdo necessariamente
globais e nem acontecem ou aconteceram ao mesmo tempo em todos
os lugares, também nao funcionam literalmente como ondas, no sen-
tido de que quando passa uma onda, ela acaba e da espago para outra.
B possivel termos, em determinados lugares, caracteristicas de mais de
uma onda em um mesmo tempo. As duas primeiras ondas envolvem
majoritariamente mulheres brancas e ainda com uma ideia de mulher
universal. A primeira onda caracterizou-se pela luta ao direito de votar,
os movimentos sufragistas. Ja na segunda onda, o conceito de género
emerge como uma categoria fundamental ao movimento, que carre-
ga forte apelo politico. A palavra “género” ganhou destaque no campo
académico e comecou a fazer histéria, denotando a forca das palavras
na construcio social, como veremos mais adiante.

O conceito de género emerge como uma dissocia¢ao do sexo, que
seria um atributo biolégico, enquanto género seria uma constru¢ao
social e discursiva. Nesse contexto, o género se tornou um marcador
social, sendo permeado por questdes culturais, politicas e sociais que
definiram as caracteristicas do que seria o feminino. Essas defini¢oes
sdo construtos nos quais percebemos discursos e relacoes de poder.

Nio diferente do género, a sexualidade, desde os tempos mais an-
tigos, tem sido alvo de discursos e relagdes de poder. As formas de
exercer a sexualidade assumem diferentes possibilidades na Historia e
sociedades humanas. Cada civiliza¢io estabeleceu discursos em torno
da sexualidade, nos quais, o que pode e o que nao pode foi ditado —
por quem tinha o poder — para as outras pessoas, que incorporaram
as regulacdes no exercicio de sua(s) sexualidade(s).

No que tange a sexualidade, entendemos que ao nomearmos al-
guém dentro de determinadas identidades sexuais significa fazé-lo
“T...] segundo as marcas distintivas de uma cultura — com todas as con-
sequéncias que esse gesto acarreta: a atribui¢do de direitos ou deveres,

privilégios ou desvantagens” (Guacira Lopes Louro, 2020, p. 82).
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A sexualidade, assim como o género, se encontra permeada por
discursos, conforme o pensamento de Michel Foucault (2019a). O fi-
l6sofo remonta as narrativas a respeito da sexualidade fazendo recor-
tes de determinados momentos histéricos no intuito de compreen-
der as produgdes de discursos sobre a sexualidade, que serviram para
regulamenta-la e, principalmente, dar nova conotagao de siléncio as
manifesta¢des do sexo. A sexualidade, para Foucault, ¢ um dispositivo
utilizado pelo biopoder (calculo e governo sobre a vida das popula-
¢Oes) para controlar os corpos e ainda mais as populagoes.

Desse modo, género e sexualidade — como marcadores sociais da
diferenca — sdo imbricados, ao passo que em construgdes ocidentais
sobre suas representagdes sdo colocados como interdependentes, ten-
do em vista que ao ser designada num determinado género ao nascer,
automaticamente, a pessoa tem o dever de performar uma sexualida-
de condizente com o que a sociedade espera.

Ao olharmos sob essa Otica, esses marcadores sociais se tornam
excludentes de identidades de género e sexuais dissidentes, ou seja,
aquelas que nao se conformam com os padrdes culturais e sociais es-
tabelecidos. Essa exclusdo se d4 em fun¢ao da cis-heteronormatividade
(inicialmente chamada de heterossexualidade compulsoria e mais tarde
chamada de heteronormatividade, atualmente adota-se o “cis” para de-

signar o sistema de género imbricado a sexualidade, como ja visto).

A lente interseccional em pesquisas no campo da Educa-
¢do Matemadatica

Quando analisamos o campo da Educacao Matematica, observamos
que género, sexualidade, raga, classe, deficiéncia, etnia, idade/faixa
etaria sdo, de modo geral, pautas tratadas de modo isolado por pes-
quisadories da area. E chegada a hora de pensarmos a Educacio Ma-
tematica a partir da lente interseccional, visto que, diariamente, pro-

fessories sao interrogades quanto aos diferentes marcadores sociais
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que se cruzam na avenida de identidades que se torna a escola. Para
exemplificar, trazemos algumas pesquisas nacionais que tratam da in-
terseccionalidade.

Marcia Barbosa de Menezes (2016) discute o impacto das inter-
seccionalidades entre género, raga e classe social de duas mulheres,
professoras da Universidade Federal da Bahia, que por estas ques-
toes, tiveram dificuldades em conquistar e se manter nesse espaco, da
mesma forma como as afastaram de cursos de doutorado. Quantas
mulheres pretas e doutoras em matematica existem? Se hoje temos
dificuldades em lembrar de mulheres ocupando este espago, imagine
ha algumas décadas. A autora discute também como alguns desses
marcadores podem se sobrepor a outros, por exemplo, para mulheres
pretas de classe social média/alta é permitido mais do que para as de
classe social baixa, e a discriminagao racial passa a ser mais velada.
Como viver sob esses jugos impacta na relagdo com matematica?

Juliano Bona, Camila Thaisa Alves Bona e Fabio Zoboli (2020)
falam de interseccionalidade a partir de articulag¢des entre cinema e
matematica discutindo possibilidades no campo das praticas pedago-
gicas. Se pensarmos em filmes da tltima década como “O Jogo da

Imitacdao” (2014), “O Homem que viu o Infinito” (2015) e “Estrelas

Além do Tempo” (2016), por exemplo, temos 6timas oportunidades

para articular o fazer matematico com marcadores de diferenca usa-
dos para subalternizar mulheres, gays e nao-europeus, por exemplo.
Leandro do Nascimento Diniz, Ivanise Gomes Arcanjo Diniz e Luis
Rodrigo Ferreira Santos (2020) analisam uma atividade construida com
foco na interpretagdo de graficos estatisticos a partir de tematicas que
versam sobre a interseccionalidade de sexo e raga, considerando aspec-
tos econOmicos e sociais das cidades de Salvador/BA e Sao Paulo/SP,
entre 2011 e 2017. Por meio dessa lente de andlise, foi possivel discutir
a desigualdade racial, principalmente em relacao as mulheres negras,
no mercado de trabalho. Destacamos que a maior parte das estatisticas

oficiais ainda utilizam a categoria sexo, referindo-se exclusivamente ao
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que ¢é bioldgico, e nao ao conceito de género social e discursivamente
construido. Desse modo, em muitas pesquisas a categoria sexo acaba
sendo utilizada por falta dos dados de género.

Hygor Batista Guse, Agnaldo da Concei¢ao Esquincalha e Glauber
Carvalho da Silva (2023) escrevem sobre a importancia de se discutir
sobre os marcadores sociais da diferenca e a interseccionalidade nos
cursos de licenciatura em matematica e na formag¢io permanente de
professories desta disciplina. Os autores trazem mais exemplos de pes-
quisas na area e destacam que ume docente de matematica serd muito
mais sensivel as diferengas quando se encontrar com as suas proprias
de maneira interseccional, se reconhecendo e se potencializando a par-
tir do que faz elu unique, e compreendendo como as relacoes de po-
der instituidas socialmente sobre quem sabe ou esta autorizade a saber
matematica podem servir para incluir ou excluir pessoas, no ambiente
escolar ou de pesquisa na area, a partir dos marcadores sociais que car-
regam em seus corpos, como género, raca e sexualidade, por exemplo.

Por fim, refor¢amos que alguns questionamentos devem ser feitos
cotidianamente por profissionais da Educagdo Matematica que pre-
tendem pensa-la no panorama interseccional: com quais marcado-
res sociais associados a exclusdo social sou interrogade diariamente?
Quais estruturas de opressao de género e sexualidade tenho reprodu-
zido durante as aulas de matematica? Quanto da cis-heteronormativi-
dade esta presente no cotidiano escolar e é reforcado por mim duran-
te as aulas? Quem eu, professorie de matematica, reconhe¢o como
apte para aprendé-la? Apenas meninos/homens brancos cisgéneros
e heterossexuais? Pode uma travesti preta gorda e do axé fazer mate-
matica? Quem esta autorizade a aprender e construir uma carreira na

area? E quem esta autorizando?

Clique aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilidade
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Reflexdes e repercussées com e entre licenciandes e pro-
fessories de matematica

Como discutido nas sec¢Oes anteriores, a interseccionalidade é uma
chave de reflexdo e analise potente a ciéncia, mas, também, a pratica
docente. Para dar conta de compreender a dimensao que a intersec-
cionalidade ocupa na vida de professories, durante o curso “Estudos
de género: o que a matematica tem a ver com isso?”, propomos as se-
guintes problematicas aes cursistas no forum: “Quais tipos de opressao
vocé percebe no ambiente escolar, que caracteriza como marcador as-
sociado a exclusio social? Como a perce¢io dessas opressoes afeta vocé
pessoalmente? Isso impacta suas aulas de matematica? Como usar a
matematica para discutir esses marcadores em sala de aula?”.

A partir desse questionamento, selecionamos comentarios para dis-
cussao a partir da interseccionalidade. Inicialmente, percebemos que os
marcadores sociais da diferenca e da opressao atravessam o cotidiano es-
colar, inclusive a pratica docente, ao passo que professories se tornam

agentes de reproducio dessa estrutura, vejamos um comentario:

No ambiente escolar, percebemos os varios marcadores de exclusdo so-
cial. Acho que todos os citados ja no inicio do texto da semana. Eu, infe-
lizmente fui agente de opressdo durante minha adolescéncia praticando

aquelas “brincadeiras” e “piadinhas™ homofdbicas e sexistas.

A opressdo por meio dos marcadores sociais impacta nas aulas,
uma vez que podem afetar bastante as rela¢Ges entre es estudantes e
estudantes e professores e, também, prejudicar a autoestima daqueles
que sofrem opressao.

Para além das marcas da exclusdo social, € professorie observa que
as estruturas de opressdo da cis-heteronormatividade causam impac-
tos nas subjetividades, deixando marcas indeléveis. Outro ponto a ser
destacado é a maneira como a reproducao dessa estrutura ocorre a

partir de uma micropolitica, como definiu Michel Foucault (2019b),
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sendo assim, as brincadeiras e piadas mencionadas compem essa es-
trutura como uma forma de legitimacéo, fazendo com que se norma-
lize os marcadores sociais da diferenca como marcadores sociais de
exclusdo.

Importa destacar que professories, em contexto escolar, tém possi-
bilidade de agéncia contribuindo para que a institui¢ao adote determi-
nadas posturas em relac¢ao aes estudantes, ao passo que ao reproduzir
marcadores de exclusdo contribuem para naturalizar identidades em
estruturas de saber-poder (Foucault, 1995). Além da reproducdo em
sala de aula, ha outras formas de percep¢ao dos marcadores sociais de
exclusdo que estdo numa perspectiva interseccional. Vejamos outros

debates trazidos por professories:

Um marcador que observo em diversos ambientes escolares (escolas pt-
blicas e privadas), é as meninas serem tolhidas com rela¢do ao uniforme.
Por exemplo, ndo pode usar a cal¢a legging da aula de educagao fisica
durante as outras aulas porque “marca muito” e pode “chamar aten¢io
dos meninos”. Ou em eventos comemorativos especificos, onde fanta-
sias sdo permitidas, as meninas nado podem usar roupas que mostrem as
pernas. Tenho uma ex-aluna que optou por nio usar sutid por baixo da
blusa da escola (porque ela ndo queria mais usar sutia na vida dela) e a
coordenacgio da escola chamou a menina para conversar porque os ma-

milos ficariam mais aparentes e desconcentraria 0os meninos.

Os marcadores de género e sexualidade sdo constantemente trazi-
dos a tona na escola. Ainda que nao numa simbiose, mas, ¢ comum
que estejam ligados, no que diz respeito as formas de opressao. Gayle
Rubin (2017) destaca que o sistema sexo-género foi utilizado como
uma forma de legitimar a heterossexualidade, fazendo uma socieda-
de heterocentrada. Desse modo, aqui, o sistema é mobilizado como
sexo-género-sexualidade, entendendo que as meninas devem regular
seus corpos em detrimento de uma possivel provoca¢io aos meninos.

Em outras palavras, a cis-heteronormatividade regula a sexualidade
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feminina e compreende uma postura predatéria que muitas vezes é
estimulada aos meninos como algo natural.

Esse “cistema” heterocentrado descrito por Rubin (2017) permeia
a vida e impele todos a heterossexualidade compulséria (Adrienne
Rich, 2010) de modo que professories também sao atravessades por
esses marcadores de exclusao. Género e sexualidade ndo se apartam
nesse contexto, tendo em vista que aquelus que nio performam uma
identidade heterossexual sdo excluides de uma convivéncia e tém suas
subjetividades invalidadas pelo grupo. Isso fica evidente na discussao

que seguinte, proposta por uma professora:

Creio que o marcador de exclusio social que mais me chama a aten¢éo
em escolas é o de sexualidade, até mesmo para professories. Tendo vivi-
do todo o ciclo de educacio basica e agora com breve experiéncia como
professora, é interessante perceber que es professories heterossexuais
sempre contam sobre suas familias ou sobre namoros mais duradouros,
enquanto professories que nio estejam em uma relacio com uma pes-
soa de outro género normalmente escondem sua vida des alunes. Nao
falam de viagens que fizeram com namorades, sobre o dia do casamento
nem nenhuma outra histéria que revele sua nao heterossexualidade. In-
clusive ja ouvi relatos de professories que inventaram relacionamentos

heterossexuais para desviar mais facilmente de perguntas de alunes.

Também foram observados outros marcadores sociais da diferen-
¢a tipicamente associados a exclusdo social como raga, religido e defi-
ciéncias. Na fala que segue, conseguimos perceber que a interseccio-
nalidade é fundamental na reflexdo docente. Assim, mais uma vez, é
possivel perceber que es professories de matematica percebem que as
subjetividades sao atravessadas pelos marcadores, a ponto de refleti-

rem em sua pratica pedagdgica. Observemos:
Além dos marcadores de género e sexualidade, eu também acrescentaria

o de raca, religido e deficiéncias, para aspectos gerais do ambiente esco-

lar, mas pensei num marcador de idade ou talvez geracional com relagido
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a equipe de trabalho/professories na forma de trabalhar e que pode ge-
rar atritos e exclusdo por suas diferencas. Acredito que essas percepcoes
afetam principalmente a etapa de planejamento de aulas, para pensar
em reduzir essa exclusdo, mas ainda acho um processo dificil ja que cada
alune exige uma atengio exclusiva, independente do motivo, e isso nem

sempre é possivel pelo tempo e pela quantidade de turmas que temos.

No entanto, ha controvérsias em rela¢do a esses entendimentos

por parte de docentes e licenciandes, como vemos a seguir:

Pelo que eu vivencio hoje na minha Licenciatura eu vejo que pelo con-
trario, os alunos que se veem pertencentes aos grupos heteronormativos

estdo encontrando cada vez mais barreiras para se sentirem incluidos.

Quando eu ingressei na licenciatura em matematica percebi que a maio-
ria dos alunos que estdo ali é porque de alguma forma possuem con-
cep¢des de mundo tio distintas de um padrao natural que acabam por
buscar um lugar de certa forma “neutro”, como ¢é visto ainda hoje a area

da matemdtica, um lugar em que tentam se encontrar.

As duas falas reforcam ideias equivocadas sobre as quais preci-
samos refletir e combater. E primeire licenciande fala de uma falsa
dificuldade que grupos heteronormativos tém encontrado para se
incluirem incluidos socialmente. E interessante destacar que nio ha
dificuldades de uma pessoa que se adequa aos padrdes de género e
sexualidade que a sociedade instituiu se incluir, tendo em vista que
o que ¢é entendido, legitimado e reforcado como correto ¢ a cis-hete-
ronorma. Essas identidades, conforme descrito por Foucault (1995),
foram naturalizadas, de modo que um regime de heterossexualida-
de ser construido para se formar o que Ochy Curiel (2013) chamou
de uma nacao heterossexual. No momento politico de ascensdo da
extrema direita e da escala do conservadorismo, é frequente um dis-
curso que tenta colocar as maiorias como homens brancos heterosse-

xuais como vitimas das minorias que oprimem. E fundamental que es
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docentes estejam atentes a isso e combatam esses discursos falaciosos
em sala de aula.

Em relagdo ao segundo trecho destacado, € licenciande reforca a
ideia da matematica como um campo de neutralidade e que, por isso,
supostamente, acolheria todas as pessoas, incluindo aquelas que se en-
tendem diferentes ou desviantes de determinadas normas. No entan-
to, vale refor¢ar que nenhum campo ¢é politicamente neutro, estando
sempre imerso nas intencionalidades de quem o produz, dos corpos
que sdo socialmente autorizados a produzi-lo. Quem somos interfere
em como nos relacionamos com matematica, e considerar os marcados
sociais da diferenca nessa analise é fundamental, ao invés de usar um
discurso falacioso de que matematica ¢ para todas as pessoas.

Além de denunciar as estruturas de opressao que afetam o am-
biente escolar, é necessario que pensemos praticas pedagogicas que
se valem da interseccionalidade para a Educa¢do Matematica, sobre-
tudo, numa perspectiva critica. Dito isso, selecionamos alguns apon-
tamentos de professories que tensionam a interseccionalidade a partir

da pratica pedagogica. Sendo assim, vejamos:

A matematica pode ser bastante explorada para discutir marcadores de
exclusdo. Como, por exemplo, a disparidade de renda entre homens e
mulheres no mercado de trabalho. A diferen¢a da quantidade de bran-
cos e negros em cargos de maior escaldo. A quantidade de pessoas das
classes sociais mais baixas que conseguem fazer determinados cursos de
graduacio. Pode-se abordar, ai, os assuntos de porcentagem, propor¢io,
matematica financeira etc.

Nessa discussdo proposta, faz-se uma analise interseccional ao trazer
a baila questdes de classe, raga e género, como discutido por Crenshaw
(2002). E comum, no campo da matematica, associa-la predominante-
mente ao campo da quantificagdo. No entanto, romper com essa visdo
¢ parte fundamental para constru¢io de uma Educacao Matematica

pautada na justica social. Ubiratan DMAmbroésio (1996) discute o papel
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de responsabilidade de professorie em transcender os limites impostos
de sua disciplina, ampliando o debate que se estende a cultura de pro-
mogio da dignidade da pessoa humana. Além disso, é fundamental a
constru¢do de uma ideia de matematica como pratica social, possivel
e acessivel, no plural, matematicas, que inclui a disciplina escolar, mas
n3o se limita a ela ou ao campo de pesquisa.

Durante as reflexdes sobre as possiveis praticas, € professorie tem
o papel de refletir de maneira critica a respeito de sua pratica e como
ela se inscreve na vida escolar. Sobre isso, observemos o comentario

a seguir:

Quanto ao usar a matematica para discutir marcadores, uma boa pro-
posta seria trazer questdes que trouxessem em seu enunciado recortes
de reportagem que tratasse sobre o tema. Por exemplo, trazer o Atlas da

Violéncia de 2019 disponivel no site do IPEA. L4 esta descrito o quanto

tem crescido a taxa de homicidio das mulheres negras. Ou entio, falar
sobre expectativa de vida dos brasileiros (cerca de 70 anos), trazendo o
questionamento “por que a expectativa de vida da pessoa trans é tdo bai-
xa?” Me questiono constantemente por que nunca vi um meédico trans,
por exemplo? S6 vi uma professora trans até hoje, na FAETEC, e mesmo

assim, estava sempre isolada dos demais.

Ao abordar género numa perspectiva interseccional, é fundamen-
tal pensar, também a transgeneridade e refletir criticamente acerca.
Ole Skovsmose (2008), ao defender a Educa¢do Matematica Critica,
trouxe uma importante contribuicao, ao dizer que a Educacao Ma-
tematica deve estar preocupada com as desigualdades e injusticas so-
ciais e, portanto, € professorie deve estar atente a essas demandas que
se apresentam constantemente em sala de aula.

A raga € categoria fundamental para debater a interseccionalidade,
tendo em vista que foi diante da situagdo vivenciada por mulheres
negras que Crenshaw (2002) sistematizou o conceito. Sendo assim, a

reflexdo critica na Educacio Matematica deve ter um olhar refinado
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e preocupado com as pessoas racializadas (ndo brancas) e como esse

marcador social contribui para sua exclusao e desigualdade. Observe-

mos o comentario abaixo:

No ambito das aulas de matematica, creio que podem ser trabalhadas as
questdes de porcentagens vinculadas as cotas raciais, e partindo deste t6-
pico promover discussoes e reflexdes acerca da segregacao racial histori-
ca, as novas nuances no contexto social “moderno” e as possiveis formas

de inclusdo e respeito as diversidades subjetivas.

A valorizacao de perspectivas outras no ensino de matematica per-
passa, também, por uma postura decolonial de professorie. Ao notar
a multiplicidade das matematicas e coloca-las enquanto possibilidade
de vivéncia pedagogica, € professorie reconhece a interseccionalida-
de presente no cotidiano, valorizando as identidades, subjetividades e
suas peculiaridades num panorama de Educa¢ao Matematica Critica.

Sendo assim, analisemos o comentario de uma professorie:

Penso que a partir dai emergem inimeras possibilidades, como a valori-
zacdo da pluralidade humana que também marca as matematicas. Nas
escolas encontramos um predominio da matematica europeia-norte-ame-
ricana. A visibilidade de matematicas outras, como aquelas criadas pelos
povos indigenas, africanos, entre outros, com certeza é um caminho para
a transformacio social e epistémica. Os povos indigenas organizavam suas
populagdes a partir da matematica (natalidade, mortalidade etc.). Os dados
do IBGE também sdo um excelente caminho para incluir a educagio esta-
tistica na compreensao das injusti¢as sociais que marcam a cara da popu-

lagdo brasileira e se mostram predominantes sobre determinados corpos.

As reflexdes des licenciandes e docentes no férum nos convidam
a expandir a Educagdo Matematica para realidades subalternizadas e
tipicamente esquecidas, atravessadas pelas questdes de raga, género,
sexualidade, territério, deficiéncia e afins, garantindo uma Educagio
Matematica que contribua com a justica social.
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FEMINISMOS E MULHERES
NA MATEMATICA

Jéssica Maria Oliveira de Luna
Renata Arruda Barros

Objetivos do texto:

- Discutir pautas feministas relacionadas ao lugar das mulheres nos debates
cientificos que iniciam nas salas de aula;

« Refletir, a partir das perspectivas dos feminismos, sobre agcées que promovam
a equidade de géneros no ambito do acesso as carreiras nas ciéncias ditas
exatas.

Diversos estudos sobre a histéria do movimento feminista nomeiam
como “onda” momentos historicos em que houve uma sequéncia de
movimentos e organiza¢des feministas com a mesma pauta de rei-
vindica¢oes (Gloria Freire Rabay; Maria Eulina Pessoa de Carvalho,
2011, p. 86). A “primeira onda”, no fim século XIX e inicio do século
XX, se refere ao movimento sufragista e, apesar de ter ficado conhe-
cido pela luta de direito ao voto, também abarcou discussdes sobre
o acesso da mulher a educa¢ao, mesmo que, nesse momento, essa
pauta ainda estivesse muito limitada as mulheres brancas de classe

meédia. Nesse contexto, o0 movimento feminista ainda nao dava conta
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das contradi¢bes que iriam emergir para as mulheres da classe opera-
ria, submetidas a dupla jornada de trabalho e muito distantes desse
“direito a educacao”.

A “segunda onda” comec¢ou na década de 1960 nos Estados Unidos
da América e se caracterizou pela contestagao do papel de submissdo
da mulher dentro do modelo de “familia tradicional”, com a luta pelo
direito ao prazer e ao proéprio corpo, pela valorizacao no mercado de
trabalho. Trata-se da luta pela igualdade de direitos em todas as esfe-
ras sociais e culturais. Para além das desigualdades sociais criadas pelo
capitalismo nas quais as mulheres foram inseridas com papéis defini-
dos em espagos domésticos e maternagem, tem inicio ao debate so-
bre as injusticas sociais presentes dentro do préprio ambito familiar.
Surgem também as primeiras discussdes sobre as intersec¢des do mo-
vimento feminista com a luta de classes e 0 movimento antirracista.

A “terceira onda”, identificada nos anos 1990, evidenciou os femi-
nismos, agora no plural, como uma evolu¢ao do movimento feminis-
ta para tentar abarcar as lutas dessas “novas” mulheres: as negras, as
lésbicas, as mulheres do terceiro mundo, as mulheres transgéneras,
entre outras (Rabay; Carvalho, 2011). Esses feminismos pretendem
pensar, simultaneamente, equidade e diferenca, sob uma perspectiva
interseccional. Aqui ndo se pensa mais na mulher universal como se
essa categoria de fato existisse e abarcasse todas as mulheridades (ma-
neiras de ser mulher) existentes.

Atualmente, nos anos 2020, os feminismos estao vivendo sua
“quarta onda”, marcada por uma globaliza¢do e pelo cyberfeminis-
mo, a partir do ativismo nas redes sociais, que ampliam o alcance e
a divulgac¢do das pautas e movimentos, que ganham um espaco in-
dependente e novas demandas. Algumas das pautas que se mostram
muito presentes nesta quarta onda sdo: o combate ao feminicidio, a
violéncia doméstica, ao assédio (sexual, moral, fisico e virtual), maior

visibilidade das lutas, dentre outras.
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Motivado pelo feminicidio da adolescente argentina Chiara Paez,

de 14 anos, que estava gravida quando foi assassinada pelo namora-
do, um grande protesto tomou conta das ruas de Buenos Aires. A
hashtag “ni una a menos” (“nenhuma a menos”, em portugués) esten-
deu tais protestos contra o feminicidio para paises como Chile, Méxi-
co e Uruguai.

Em 2022, a morte da iraniana Mahsa Amini pela policia da mora-

lidade daquele pais, em fun¢ao de um rigoroso cédigo de vestimenta
para mulheres, desencadeou iniimeros protestos, nos quais mulheres
queimaram véus e cortaram seus cabelos, por varios paises.

Esses movimentos mostram o grande alcance das redes sociais,
que permitem uma maior intera¢ao entre os grupos feministas de va-
rios paises. Contudo, vale dizer que o olhar discutido em cima das
ondas funciona como efeito didatico para pensarmos nos ganhos e
no alcance das lutas feministas no lapso temporal. Djamila Ribeiro

(2019), com base no discurso da abolicionista Sojourner Truth decla-

rado em 1851, reafirma que as discussoes feministas se deslocam da
ideia de linearidade, pois a resisténcia da mulher negra ja se apresen-

tara na dita primeira onda e ndo teve sua génese nas ondas atuais.

Mulheres em carreiras nas Ciéncias ditas Exatas

Pretendemos, nesta se¢do, apresentar algumas reflexdes sobre possi-
veis motivos que afastam as mulheres das carreiras ligadas as ciéncias
ditas exatas e, também, questionar o papel docente na produgao des-
sas identidades de género durante as aulas de matematica. Docentes
que podem, mesmo que por meio de discursos muito sutis, naturali-
zar, reproduzir ou desconstruir o esteredtipo de que a matematica (e
as ciéncias ditas exatas de modo geral) estdo “destinadas” aos homens.

Tragando um breve panorama historico sobre o direito das mu-
lheres a educag¢io no Brasil, percebe-se que foi completamente desi-
gual se relacionado ao acesso dos homens. De acordo com Arilda Ines
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Miranda Ribeiro (2000), a tradi¢do importada pelos europeus, duran-
te o processo de colonizagdo do Brasil, pregava a inferioridade da mu-
lher, portanto ndo considerava necessaria sua alfabetizagio.

Apenas no século XIX as mulheres passaram a ter acesso formal
a educa¢do. Mesmo assim, esse acesso era voltado ao que hoje seria
o ensino fundamental, e o ensino médio restrito ao magistério para
educacao infantil, profissdo na qual estariam, de certa forma rein-
terpretando o papel de mae (Kaiz6é Iwakami Beltrdo; José Eustaquio
Diniz Alves, 2009). Conhecimentos de Fisica, Geometria e Algebra
eram considerados saberes “excessivos” as mulheres. Elas so rece-
biam permissdo para estudar Artes, Literatura e Musica, que eram
conhecimentos considerados mais delicados e compativeis com a su-
posta natureza da mulher. E, apesar de algumas mulheres terem obti-
do algum espaco nas Ciéncias nessa época, esse acesso estava limitado
as mulheres de familias nobres e mais tolerantes, e sua possibilidade
de atuar era limitada a cargos como assistentes ou contribuidoras de
homens cientistas, tendo assim seus feitos reduzidos e abafados pela
Histéria das Ciéncias (Lucia Tosi, 1998).

Nao ¢é coincidéncia que, até hoje, os cursos superiores de Pedagogia
sejam escolhidos predominantemente por mulheres (92,15% das matri-

culas de acordo com o Censo de Educacio Superior de 2023) em detri-

mento de cursos relacionados as ciéncias ditas exatas, que chamaremos
aqui de cursos CTEM (acronimo para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia
e Matematica''), nos quais as mulheres representam apenas uma pe-
quena porcentagem do total de matriculas (24,71% no bacharelado e
43,23% na licenciatura em matematica, no mesmo Censo).

A educacio em CTEM para meninas foi pauta de discussdo em um
documento produzido pela UNESCO em 2018, intitulado “Decifrar

o coédigo: educacao de meninas e mulheres em ciéncias, tecnologia,

11. Escolhemos adotar a sigla em portugués. Nas citagdes diretas usaremos as siglas como
nos usos originais, em respeito a escolha des autories.
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engenharia e matematica (STEM)”, que informa a importancia do
debate sobre igualdade de género por meio do empoderamento de
mulheres e meninas nessas areas, visando o Desenvolvimento Susten-
tavel com base em uma “(...) educagio inclusiva e equitativa de quali-
dade e aprendizagem ao longo da vida” (UNESCO, 2018, p.14).

Em relacdo as ultimas décadas, houve maior envolvimento das
meninas nesses campos. Segundo este mesmo documento, entre 2000
e 2014, apenas 35% das mulheres no mundo se encontram cursando
areas CTEM nos cursos de graduagdo. Nos cursos de pos-graduagio
esse nimero decai significativamente: “A maior taxa de abandono
pode ser vista no pés-doutorado, em que as mulheres ndo seguem
carreiras em seus campos de estudo, apesar da grande quantidade de
tempo investida na educagao anterior ao emprego” (UNESCO, 2018,
p- 23).

Para além da construgao dos estereotipos de que areas CTEM sao
“masculinas”, essa questao também ¢é atribuida aos apontamentos que
emergem no estudo dentro dos contextos socioculturais, abarcando
responsabilidades domésticas e de cuidado, gravidez/ maternagem e
casamento, familia, seguranga na circulagdo para a escola e violéncia
escolar. Ha também referéncias @ Educagao Infantil como a génese das
diferencas de género em carreiras de Ciéncias e Matematica ao tratar
de brincadeiras de meninos e brincadeiras de meninas, nas quais as di-
tas brincadeiras de meninos estariam mais voltadas para o desenvolvi-
mento do raciocinio 16gico e as brincadeiras de meninas estariam mais
voltadas ao cuidado estético, da casa e dos filhos.

Nao podemos também deixar de mencionar a questao da repre-
sentatividade. Enquanto as criangas estudam o Teorema de Pitagoras,
o Teorema de Tales e tantos outros matematicos homens — mesmo
com historiografias mais recentes até questionando a existéncias de
algumas dessas pessoas —, a ciéncia desenvolvida por mulheres, pouco
registrada na Historia das Ciéncias, continua invisibilizada nos cur-

riculos escolares, reforcando uma imagem de ciéncia masculinizada.
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Diante desses dados, argumentamos que “garantir que meninas e
mulheres tenham acesso igualitario a educa¢gao em CTEM e, em ulti-
ma instancia, a carreiras de CTEM, é um imperativo de acordo com
as perspectivas de direitos humanos, cientifica e desenvolvimentista”
(UNESCO, 2018, p.15).

Pensar em género na (Educac¢dao) Matematica se torna relevante
no sentido de construir uma nova cara para esses espacos nomeados
no decorrer da construcdo historico-social. Nos leva a refletir sobre
nossas posturas em sala de aula e de como ensinar matematica, pois
nos conecta a um espaco politico de luta e inser¢ao das alunas nao sé
brancas, como negras, trans e outras.

Jo Boaler (2002) da énfase na importancia da investigacao em sala
de aula e do ambiente propicio a aprendizagem, pois é o local onde
emergem os discursos, os enunciados que, seguramente, estao intrin-
secos ao género e que se inserem nos contextos de resolu¢io de pro-
blemas. As pesquisadoras Valerie Walkerdine (2005) e Maria Celeste
Reis Fernandes Souza e Maria da Concei¢do Ferreira Reis Fonseca
(2010) expdem nio so6 as diferengas entre as aprendizagens entre me-
ninos e meninas em matematica como também trazem outros eixos
como classe, cultura, raca e sexualidades.

O discurso de uma professora de matematica ganha profundidade
em sala de aula quando atinge suas alunas. Boaler (2018) constatou
que meninas do ensino fundamental assimilam significativamente
mensagens negativas de suas professoras sobre matematica e que o
desempenho delas esta relacionado com suas posturas e praticas do-
centes. A pesquisadora se aportou em Sian L. Beilock, Elizabeth A.
Gunderson, Gerardo Ramirez e Susan C. Levine (2010) que detecta-
ram que o grau de emogdes negativas vivenciadas no percurso com a
matematica de professories do ensino fundamental predizia o desem-
penho das meninas em suas classes, mas nao o dos meninos. Nesse
viés, ela afirma que é necessario que professories de matematica pen-

sem em estratégias equitativas.
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Podemos pensar até aqui que o simples fato de ser mulher, em sua
pluralidade, ja transgrida a histéria. Como professoras de matemati-
ca, assimilamos as barreiras sociais que enfrentamos. Quase sempre
sentimos a necessidade de nos mostrar competentes onde quer que
trabalhemos, seja para gestao, para es alunes ou para colegas de pro-
fissao. Por mais que pensemos que estamos livres desse sentimento,
ele existe em nds porque nods existimos como seres de resisténcia no
contexto social no qual nos encontramos.

Se historicamente as mulheres ocupam um espaco doméstico ou
trabalhos subalternizados distantes do conhecimento cientifico e
existe um processo histérico e continuo de mudangas que constroem
géneros e que revelam identidades diversificadas, a Educa¢ao Mate-
matica se mostra com uma missao a cumprir: desocupar seu lugar
arcaico acomodado pelo cispatriarcado branco e capitalista. Isso sig-
nifica atuar de maneira acessivel, justa e democratica diante de uma
nova proposta de sociedade. Contudo, as escolas ainda ensinam uma
matematica produzida hegemonicamente e direcionada para os mes-
mos papéis que sempre se impuseram nas relagdes de poder, como
por exemplo, o lugar demarcado para o homem cis, hetero e branco

apontado no decorrer da Historia da Matematica.

Refletindo um pouco mais sobre os Feminismos

A célebre frase, registrada durante a segunda onda do feminismo,
“ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (Simone de Beauvoir,
1980, p. 9) nos leva sempre a refletir sobre as construg¢des sociais que
definem o que seriam caracteristicas “supostamente” femininas em
detrimento de caracteristicas “supostamente” masculinas. Nesse sen-
tido, a sensibilidade e o cuidado, caracteristicas vinculadas a4 mater-
nidade ou a maternagem, seriam “supostamente” compativeis com
a natureza feminina, enquanto a racionalidade e a objetividade, “su-

postamente” necessarias as Ciéncias ditas Exatas, seriam atributos
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“supostamente” masculinos. Dessa forma, construiu-se, ao longo da
historia, esteredtipos sobre as carreiras, que sdo naturalizados e re-
produzidos até os dias de hoje.

Mas como estamos falando aqui sobre feminismos, ha de se convir
que os espagos domésticos, referenciados pela segunda onda, e traba-
lhos vinculados a maternidade e a maternagem ficam restritos as mu-
lheres brancas, pois as mulheres negras ocupavam as ruas e trabalha-
vam manualmente, exploradas pela a branquitude e até contribuindo
para a promogao da mulher branca (Lélia Gonzales, 2020).

Em contrapartida, sob as lentes do Transfeminismo, Leticia Caro-
lina Pereira do Nascimento (2021) aponta que o “tornar-se mulher”
na frase de Beauvoir oferece a ideia de que essa mulher ¢ produzi-
da por meio de um processo de aprendizagem e de construcao so-
cial, pois a feminilidade ndo tem carater biolégico. A grande ques-
tao apontada pela pesquisadora é “qual mulher?”, entendendo que
Beauvoir foi uma filésofa importante durante e para a segunda onda
feminista, esta frase foi destinada a mulher cis, muito provavelmente
branca e de classe média.

Na frase de Beauvoir, o género ¢ construido por meio de uma com-
pulsao cultural da qual nao se pode garantir que tal processo de constru-
¢ao ocorra pelo sexo (biolégico). Em consequéncia disso, o sexo perde
seu carater pré-discursivo e normativo, fundindo-se no que entendemos
por género e reforcando o conceito de binaridade. O corpo ¢ visto so-
mente COMO Mero instrumento passivo ou um meio em que esses signi-
ficados culturais se relacionam (Judith Butler, 2021).

Queremos enfatizar aqui que estamos tratando de corpos que afir-
mam suas existéncias apos suas construgdes de género, isto €, os cor-
pos apenas surgem e essas construc¢des vao fazendo parte dele. Con-
tudo, ndo escapam das restri¢des produtivas dos esquemas de género
que a eles sao impostos. Nesse viés, Butler (2021) nos informa que a
constru¢ao € uma restri¢do constitutiva que denomina os corpos in-

teligiveis, produzindo-os, e que também gera os corpos abjetos. Por
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essa questdo, pensamos nos corpos revestidos por mulheridades que
emergem com as suas diferencas e reivindicam seus espacos.

Propomos aqui uma reflexdo diante dessas questdes, a fim de
provocar um outro olhar sobre as praticas docentes na area de mate-
matica, assim como indagar como podemos nos inserir nessa outra
proposta de sociedade. Para isso, precisamos estar atentes de que a
categoria “mulher” ndo é universalizante, os conceitos de género e in-
terseccionalidade exigem de nds uma identificagdo de quem estamos
falando quando usamos o termo “mulher” (Nascimento, 2020). Nesse
sentido, pensar em professories comprometides com a equidade de
género langa um olhar inclusivo para as diferengas.

Percebemos que a preocupacio de trazer meninas para esses espagos
¢, também, uma pauta para inclusdo, mostrando que € na escola que
se lancam as primeiras oportunidades. Pensar em feminismos plurais
é abarcar todas as existéncias femininas, todas as mulheridades. A sala
de aula lida com corpos plurais que produzem masculinidades e femi-
nilidades, refletidas nas aulas de matematica (Luis Antonio Leyva, 2017;
Souza; Fonseca, 2010). Um posicionamento docente ¢ essencial para
derrubar as barreiras que foram levantadas no percurso de todas, prin-
cipalmente quando falamos em dreas cientificas relacionadas a matema-

tica, por exemplo. Nao ha neutralidade para quem pensa na mudanca.

Clique aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilida-
de em LIBRAS.

Reflexdes e repercussées com e entre licenciandes e pro-
fessories de matematica

No curso de extensdo “Estudos de Género: o que matematica tem
a ver com isso?” discutimos a tematica Feminismos e Mulheres na

Matematica na semana 4. No féorum de discussao, es cursistas foram
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convidades a discutir as questdes: “Apesar das mulheres constituirem
a maioria das matriculas em cursos superiores, quais motivos vocé
elencaria para o afastamento delas das carreiras CTEM? Que tipos de
acOes, em sala de aula, vocé acha que poderiam estimular o interesse
das meninas e mulheres por essas carreiras?”

Muites cursistas trouxeram a questao da falta de representativida-
de feminina nas areas CTEM e invisibiliza¢do das mulheres cientistas
como um forte fator de afastamento. O desestimulo da propria fami-
lia, da igreja e de amigues e o esteredtipo construido socialmente de
que tais carreiras sao “mais masculinas” também foi bastante citado.

Nessa perspectiva, uma cursista afirma que “as rela¢des sociais ain-
da nos fazem acreditar que existam caracteristicas intrinsecas naturais
que diferenciam a maneira de conhecer e aprender entre homens e
mulheres” e um cursista afirmou que “se busca perpetuar uma ideo-
logia de que pessoas do género feminino necessariamente devem se-
guir uma determinada rota na vida pessoal” e que isso pode ser mais
forte dependendo da regido geografica do pais. Outra cursista afir-
mou que “meninas e mulheres sdo delimitadas ao espaco privado, ao
silenciamento, e as profissdes associadas ao cuidado, ao assistencialis-
mo, visto que todo comportamento e/ou posicionamento que fuja a
este cenario imposto, causa estranhamento e rotulos e é tido como
anormal”, outra cursista destaca que “elas nao sao a maioria nos cur-
sos STEM devido uma cultura que prega que essas carreiras nao sao
destinadas as mulheres, pois essas sao preparadas a desenvolverem
funcoes que ficam as sombras dos homens e/ ou profissoes ‘delicadas’
por terem uma natureza destinada a essas”.

Para fazer frente a essas ideias que parecem incutidas na maior
parte da sociedade, foram mencionadas como a¢des o uso da histéria
das mulheres nas ciéncias, a organiza¢do de palestras com mulheres
de diferentes carreiras CTEM nas escolas (uma cursista comentou a
preocupacido de que essas palestras sejam pensadas numa perspecti-

va interseccional, na qual mulheres negras, trans etc. também sejam
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representadas) e a desconstrug¢do da ideia de brincadeiras e brinque-
dos generificados, além da sugestao de realizar atividades que colo-
quem meninos em posi¢des que envolvem cuidado como forma de
desconstruir estes estere6tipos também para eles. Também foram
mencionadas a importancia dessa representatividade nos livros dida-
ticos e no mundo real, fomentando as meninas a seguirem cientistas
mulheres nas redes sociais.

Algumas cursistas relataram situagdes de machismo que vivencia-
ram na propria escola e mencionaram que muites professories sub-
jugam o conhecimento das meninas. Uma cursista ressalta que “o
espaco dentro de sala de aula deve, entdo, se mostrar nao como um
espaco de construgdes restritivas de géneros, porém diversas”. Nesse
sentido, acoes de desconstrucgdes dos estereétipos relacionados as car-
reiras CTEM para as mulheres (em suas diferentes mulheridades) de-
vem ser adotadas em sala de aula. Por exemplo, o cuidado no uso da
linguagem e de imagens ao se referir as profissionais nessas carreiras,
fazendo questao de incluir as mulheres no imaginario des estudantes
também nesses lugares; uma busca por referenciais (nos videos e em
outras midias utilizados em sala) que fujam da exclusividade homem-
-branco. Outra cursista percebe o receio das alunas em se posicionar
e o medo de serem interrompidas, fazendo uma clara referéncia a si-
tuagdes de “manterrupting” que é um termo usado quando homens
interrompem constantemente as falas das mulheres com o objetivo
de desmerecer ou invisibilizar.

Varias cursistas reforcaram a importancia de combater a reprodugao
do machismo estrutural dentro do ambiente escolar, uma cursista des-
taca “a necessidade des professories ndo se omitirem a discursos machis-
tas, sexistas e lgbtfébicos”, promovendo um ambiente escolar acolhedor.

A concepgdo da matematica enquanto uma ciéncia neutra e o afas-
tamento des professories de ciéncias ditas exatas das discussoes de
género também aparece nas discussdes como um fator que afasta as

mulheres das carreiras CTEM.
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A associagdo entre as ciéncias ditas exatas e rigor, racionalidade e
genialidade, habilidades historicamente atribuidas ao masculino, e o
mito de que “homens sdo melhores que mulheres em matematica”
aparecem na discussdao. Uma cursista cita que as mulheres sao “silen-
ciadas pelos paradigmas dessa matematica cartesiana, meninas e mu-
lheres se percebem muitas vezes inaptas para o dominio dessa area
do saber, que ¢ tida enquanto campo masculino, e muitas delas se
restringem na op¢ao profissional”.

O papel da escola no refor¢o dessas perspectivas foi levantado por
uma cursista que diz “Ao elogiar um aluno, falamos: Parabéns, vocé
€ muito inteligente, e, em outras vezes, mais rapido em resolucdes!
Quando elogiamos uma aluna: Parabéns pelo seu desempenho e de-
dicagdo. Essa nossa reacao muitas vezes ¢ inconsciente. Mas ecoa para
o subconsciente das alunas” refor¢ando a concep¢ao que homens sdo
naturalmente inteligentes enquanto mulheres sdo esforcadas.

Um cursista também discute que é preciso uma “mudanca de cren-
¢a sobre a matematica de forma geral, “de quem pode fazer matema-
tica”, “de onde surgiu a matematica”, perguntas que podem ser um
pouco mais filosoéficas do que conteudistas, mas que podem auxiliar
na percep¢ao de que a matematica é uma criac¢ao social e que todos
podem ter acesso aos seus conhecimentos”.

Outra questdo mencionada foi a ameaga representada por um
ambiente majoritariamente masculino e a falta de um sentimento de
pertencimento dentro dos cursos CTEM. Uma cursista cita “a falta de
confian¢a nelas mesmas, pois nio sdo incentivadas historicamente/
culturalmente/socialmente a seguir carreiras STEM, e, quando se-
guem, se deparam com um ambiente masculino (seja durante os es-
tudos ou o trabalho) que nem sempre é acolhedor com as mulheres”.
Outro cursista nos lembra que num ambiente majoritariamente mas-
culino, as mulheres estdo cientes que tem muito mais possibilidade
de sofrer “assédio moral e sexual por parte de colegas, funcionarios

e professores homens, comentarios sutis (mas ndo menos danosos)
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depreciativos feitos especificamente pelo fato de as alunas ou colegas
serem mulheres”.

O medo do estereotipo, ou seja, o receio de ser julgada como uma
mulher masculinizada também aparece na discussdao, uma cursista diz
que “as pessoas acabam masculinizando as mulheres que estdo nes-
sas carreiras e feminilizando mais as que estao em carreiras mais de
‘humanas™. Uma das mediadoras do curso completa que “muitas ve-
zes esse perfil é criado como uma forma de sobrevivéncia dentro dos
ambientes que sdo extremamente toxicos por conta da misoginia. Ja
ouvi relatos de colegas que, por muitas vezes, agem dessa forma para
que possam ter mais respeito”. Essas falas dizem respeito tanto a mu-
lheres que apenas por escolherem as carreiras CTEM sao estereoti-
padas como menos femininas, mas, também nos fazem refletir sobre
as mulheres que, para se sentirem mais pertencentes aquele meio, ou
para passarem despercebidas como mulheres e nao sofrerem misogi-
nia, passam a usar cabelos curtos, pouca maquiagem e roupas mais
associadas a0 masculino hegemonico. Varies cursistas falaram desse
segundo caso, em particular, lembrando de professoras da graduagao.

As questdes ligadas a maternidade e a cultura da divisdo de tarefas
por género também estiveram fortemente presentes no debate como
um fator de afastamento das mulheres do estudo de modo geral. Um
cursista citou a “tripla jornada” a que muitas mulheres sao submeti-
das para conciliar estudo, trabalho e os cuidados com a casa e es filhes.
Uma cursista relata que quando comec¢ou seu mestrado ouviu de varies
colegues e familiares que elus “achavam que ela deveria esperar o filho
(que tinha um ano na época) crescer mais antes de voltar a estudar”
enquanto seu marido nao recebeu as mesmas cobrangas e nenhum ou-
tro homem que ela conhec¢a, exemplificando as cobrancas construidas
socialmente em torno da maternidade/maternagem. A formagio de
redes apoio as maes estudantes apareceu como proposta de agao.

Também foram sugeridas a formagdo de coletivos nas escolas e a

organizag¢ao de rodas de conversa para discutir as questoes de género.
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Es cursistas também trouxeram sugestoes de livros e filmes que po-
dem ser usados em sala de aula, assim como dados que podem ser
trabalhados como cenarios de investigacao. A importancia de debater
sobre papéis de género, da Educagio Infantil até o Ensino Médio, em
todas as disciplinas foi citado por uma cursista. Também foi discutido
sobre es professories levarem debates sobre géneros e sexualidades
para as reunides com es responsaveis por es estudantes.

Es cursistas também destacaram que essas discussdes precisam
estar presentes na formacao de professories, com sugestdes de disci-
plinas especificas obrigatorias para tratar das questoes de géneros e
sexualidades em todas as licenciaturas e que, para além do papel do-
cente, as politicas publicas também s3ao fundamentais para uma efeti-

va inclusiao das mulheres nas carreiras CTEM.

Para aprofundar os estudos
As sufragistas, filme de 2015 sobre a luta feminina pelo direito ao voto.

Estrelas além do tempo, filme de 2012 sobre as cientistas Katherine Johnson, Doro-

thy Vaughn e Mary Jackson.
Radioctive, filme de 2019 sobre a cientista Marie Curie.

BECK, Koa. Feminismo branco: das sufragistas as influenciadoras e quem elas dei-

xaram para tras. Rio de Janeiro: HarperCollins Brasil, 2021.

IGNOTOFSKY, Rachel. As Cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo. Sio
Paulo: Blucher, 2017.
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TRAVESTILIDADE E A
TRANSEXUALIDADE NA ESCOLA

Erikah Pinto Souza

Washington Santos dos Reis

Objetivos do texto:

« Compreender e fomentar a importancia do debate propositivo e assertivo sobre
transexualidade e travestilidade para que seja possivel combater violéncias sis-
tematicas que esta populagao costuma sofrer no ambiente escolar;

- Instigar areflexao sobre as possibilidades de dialogo entre a transexualidade e a
travestilidade na educagao matematica.

Uma das maximas da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional
(LDB) (Brasil, 1996) é a questdao de que a Educacdo é um direito de
todes. No entanto, essa ndo ¢ uma realidade no Brasil para algumas
parcelas da sociedade, em particular, ndo é uma realidade para pes-
soas transexuais e travestis, para quem a escola é frequentemente um
lugar de opressao, negacdes de direitos e exclusao.

Transexuais e travestis encontram especial dificuldade de acesso e
permanéncia nas escolas ja que enfrentam uma série de violéncias, al-
gumas das quais veremos a seguir. Tal situa¢do leva a uma baixa taxa

de escolarizac¢ao dessa parcela da sociedade, dada a falta de direitos
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amplos e a falta de garantia de efetivagao dos poucos direitos existen-
tes. (Dayana Brunetto Carlin dos Santos, 2012).

Dentre essas violéncias, podemos citar o desrespeito em relagdo a
identidade de género de pessoas transexuais e travestis nos ambien-
tes escolares, como a frequente recusa em se remeter a essas pessoas

utilizando seus nomes sociais, veja aqui a Normatizacido nacional

sobre o uso do nome social na educacio basica (Parecer CNE/CP

N°14/2017) e a Resolucdo que define o uso do nome de travestis e

transexuais nos registros escolares (Resolucio CNE/CP n° 1, de 19 de

janeiro de 2018), bem como orienta a efetivacao deste direito, que no
caso pode ser solicitado por es propries estudantes, quando com 18
anos ou mais, e por es respectives responsaveis no caso daquelus com
menos de 18 anos.

Entretanto, mesmo havendo documentos que orientam sobre
essas situac¢des, ainda permanece o problema de que, caso € alune
queria utilizar um nome social e sua familia ndo permita, nio ha le-
galmente como interceder nesse sentido. Porém, vale ressaltar que a
escola, enquanto ambiente acolhedor, deve ser um espago que respei-
te todas as diferencas e que busque mediar conflitos, mesmo quando
de alguma forma esse direito for contestado e/ou cerceado.

Outra violéncia muito recorrente no contexto escolar ¢ a utiliza-
¢ao do banheiro de acordo com a identidade de género de pessoas
transexuais e travestis. Ademais, as agressoes verbais e fisicas também

sao uma constante (Berenice Bento, 2011).

Conheca a Resolucio N°12, de 16 de janeiro de 2015, do Conselho
Nacional de Combate a Discrimina¢do - CNCD/LGBT, que estabele-
ce parametros para a garantia das condi¢des de acesso e permanéncia

de pessoas travestis e transexuais — e todas aquelas que tenham sua

identidade de género nio reconhecida em diferentes espagos sociais
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—nos sistemas e institui¢des de ensino, formulando orienta¢des quan-
to ao reconhecimento institucional da identidade de género e sua
operacionalizacao.

Conheca também a Resolucio Conjunta CNPCP/CNLGBTQIA+
N°2, de 26 de marco de 2024, que estabelece parametros para o aco-

lhimento de pessoas LGBTQIA+ em privagio de liberdade no Brasil.

Para além dos ambientes escolares, o Brasil é conhecido interna-
cionalmente como o pais que tem os mais altos indices de assassina-
tos da populagdo de transexuais e travestis. De acordo com a ONG
Transgender Europe (TGEU), 350 pessoas trans foram assassinadas en-
tre outubro de 2023 e setembro de 2024, e a cada 10 mortes de pes-
soas trans e travestis no mundo, 4 ocorrem no Brasil, sendo este o
pais que mais mata essa populacao ao longo dos tltimos 17 anos em
todo o mundo (Trans Murder Monitoring, 2024).

Esse alto indice de assassinatos de pessoas trans e travestis implica
a baixa expectativa de vida dessa parcela populacional, segundo a As-

sociacdo de Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA):

Destaca-se que em média, 79% das pessoas trans assassinadas tem me-
nos de 35 anos entre 2017 e 2023. E embora haja uma dificuldade de
tragar o calculo exato para este nimero, a estimativa adotada além de
falar sobre uma realidade, ¢ um pardmetro importante para que sejam
pensadas politicas que interrompam o fluxo de producio das vulnerabi-
lidades que atingem a populag¢io trans (ANTRA, 2024)

Diante desses dados, como o Estado, de forma mais geral, e a esco-
la, em particular, podem agir para modificar essa realidade?

Ainda segundo dados da Antra, estima-se que 90% dessa popula-
¢do tem a prostitui¢do como principal fonte de renda (Bruna G. Be-

nevides; Sayonara Naider Bonfim Nogueira, 2021), sendo que esta
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atividade nao se mostra como uma escolha, mas como a tnica/ul-
tima alternativa para a maior parte dessas pessoas, ja que, em geral,
nao sao aceitas desempenhando atividades profissionais em outros
espacos, incluindo nas escolas.

A prostitui¢ao como principal fonte de renda, excluindo-se quando
feita por escolha, pois o governo do corpo e as agdes desenvolvidas
com este sdo Unica e exclusiva responsabilidade des sujeites, é um re-
flexo da falta de oportunidades do mercado de trabalho em relagio
as pessoas trans e travestis, que se soma a falta de escolariza¢ao. De

acordo com pesquisa realizada pela ANTRA em 2022, cerca de 70%

das pessoas trans e travestis ndo concluiram o Ensino Médio, enquan-
to apenas 0,02% dessa popula¢do conseguiu acessar o ensino superior.

A seguir, serd apresentado em primeira pessoa um pouco da tra-
jetoria de uma travesti professora de matematica, na qual ela relata o
seu impeto em seguir sua formacao e carreira na educacio, ao passo
que encontrou diversas dificuldades no decorrer de sua vida, relacio-
nadas a sua condi¢do de mulher transexual.

Um sonho que TRANSforma uma vida

Me chamo Erikah Souza, sou travesti, tenho 37 anos, sou fortalezense
e professora de matematica. Moro em Pacatuba-CE e sou funcionaria
publica de duas redes municipais de ensino, localizadas na regidao me-
tropolitana de Fortaleza. Atualmente, curso Doutorado em Ensino
de Matematica na Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Antes de iniciar o relato sobre uma parte da minha trajetoria na
Educacio Basica como estudante, gostaria de refletir sobre o imenso
significado de ter chegado até aqui. O caminho nio foi facil, e os de-
safios persistem, mas a jornada percorrida, especialmente na academia,
abriu portas para uma representatividade inédita. Hoje, durante o meu
processo de doutoramento, tenho a oportunidade de me conectar, por
meio da for¢a transformadora que é ocupar esse espago, com outras
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pessoas trans e travestis, tanto da Educagao Matematica quanto da Ma-
tematica. Assim como eu, elas romperam as barreiras da exclusdo/ex-
pulsdo e conquistaram esse lugar que também nos pertence.

As barreiras cotidianas impostas pelo preconceito e pela discrimi-
nag¢do nos privam de direitos basicos e deixam marcas profundas ao
longo de nossas vidas. Essas situa¢Oes se manifestam em todos os es-
pagos sociais, frequentemente nos afastando deles. No entanto, ape-
sar de tudo, e sem romantizar nosso sofrimento, encontramos forca
para nos tornar fortalezas.

Por isso, dedico este texto a todas as pessoas trans e travestis do
Brasil e do mundo, especialmente aquelas que estdao estudando, pro-
duzindo e desenvolvendo matematica: Erica Conrado (PR), Alexan-
dre Kimo (DF), Thales Colla (MG), Daniela Mourao (SP), Luana
Angelo (CE), Paole Matas (R]), Lu Sales (R]), entre tantas outras que
resistem, bem como em memoria das que ja se foram.

Sendo assim, vamos 14!

Como a maioria das histérias, tudo comec¢a na infincia e na esco-
la, onde aprendi a conviver com as dificuldades e a entender que as
regras morais sdo muito piores e rigorosas do que as regras escritas
no papel. Desde muito cedo percebia-me diferente, muito embora
para a época, ano de 1993, isso de se identificar como menina trans/
travesti fosse algo bem menos discutido que hoje. Mas desde sempre
me reconheci mulher e, em consequéncia disso, sofri bastante com a
transfobia na escola e fora dela.

Lembro bem que os termos que utilizamos hoje (mulher trans,
travesti, dentre outros) nio eram usuais em meados dos anos 1990.
Ainda assim, cercada por varias violéncias cotidianas, sempre busquei
me interessar pelos estudos, até porque era um desejo, quase uma re-
gra para minha mée, que era a chefe da familia (no caso a familia éra-
mos s6 n6s duas), que todos os dias repetia 0 mantra “nao tenho nada
para te dar, o que posso ¢ fazer com que vocé seja alguém na vida

com os estudos”. Sempre que eu apresentava algum comportamento
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rebelde no que dizia respeito a ir a escola, ela me dizia isso. Confesso
que, por muitas vezes, sentia vontade de nao ir, por conta da LGBTfo-
bia que era recorrente. Porém minha mae sempre foi dura, me fazia
levantar, tomar banho, lanchar a “bananada” didria e seguir o trajeto
até a escola. Acredito que foi toda essa dedicacdo e esse zelo (algumas
vezes for¢ados) que me fizeram “tomar gosto” pela educagio.

Os livros didaticos me fascinavam, sempre que eu podia, solicitava
livros para a dire¢do ou para as minhas professoras. Em casa, ia mon-
tando uma pequena biblioteca s6 com esses livros ganhados. Com
o passar do tempo, comecei a achar incrivel a forma como minhas
professoras davam aula, como elas explicavam o contetido, como
apresentavam as atividades, a organizacao que tinham na sala, tudo
me encantava. Dentro deste universo da leitura e da sala de aula, vi

possibilidades nascerem para mim.

Devido ao processo de exclusdo familiar, social e escolar [...], esti-
ma-se que 13 anos de idade seja a média em que travestis e mulheres
transexuais sejam expulsas de casa pelos pais. (Benevides; Nogueira,
2021, p. 45)

Certo dia, lembro bem, apos ter juntado muitos livros didaticos
de diferentes disciplinas, resolvi fazer uma “escolinha”. Juntava todas
as criangas da rua, colocava os tijolos em frente a minha casa, pegava
os livros e comegava a dar aula. Era tudo tao legal, lembro bem que
era a diversdo que tinhamos, além das brincadeiras de bola, bolinha
de gude ou de esconde-esconde. Comecavamos as 18h e s6 termina-
vamos as 21h. Isso era feito todos os dias de segunda a sexta-feira.

Entdo, percebi como eu me sentia realizada.
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Dia ap6s dia construi minha identidade e ainda estou em constante
construcao, sempre com a ideia de que ser professora era meu desejo
para o futuro. Recordo que quando passei para o 6° ano, ja na pré-ado-
lescéncia, onde as sensagdes estao fervilhando, procurei focar na ideia
de que seria professora e, para isso acreditava eu, a época, que precisa-
ria superar todas as formas de preconceito, discrimina¢oes de todas as
partes, e esse pensamento para mim hoje ndo é justo, como aquela alu-
na que era a melhor. Era explicito que isso me fortalecia enquanto estu-
dante, mas quando eu tentava ser a melhor em tudo que fazia, para que
as pessoas nao pudessem me apontar e me julgar por conta da minha
identidade de género, isso me colocava numa posi¢ao de nunca poder
talhar, pois caso acontecesse, todes poderiam usar minha identidade
de género, como usam até hoje, para desqualificar minha capacidade
intelectual/ cognitiva. Porém isso me acompanhou por muito tempo,

acredito que ainda perpassa inconscientemente até hoje.

Segundo a ativista trans Daniela Andrade, em entrevista concedida
ao Canal das Bee (ver na secao Saiba Mais o video “TRANSFOBIA”),
as pessoas trans que conseguem posic¢ao de trabalho formal ndo tém o
direito de errar, pois se uma pessoa trans erra, dificilmente a empresa

contratara outra.

No 6° ano, estudavamos pelo sistema de telensino'?, assistiamos

aulas gravadas pela emissora do estado TVCE e nossa professora era

12. Telensino foi uma proposta de ensino que utilizava a televisdo para complementar as
aulas, com materiais impressos e a acdo de um orientador de aprendizagem em sala de aula.
A ideia surgiu para resolver a falta de professores no interior do Ceara, em 1974, e foi implan-
tada experimentalmente em algumas escolas. Em 1993, a metodologia foi incentivada e se
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chamada de orientadora de aprendizagem. E como me recordo do 6°
ano! Foi nele que, por conta de uma licen¢a para tratamento de satude
da minha professora, que comecei a incorporar a profissao. Estava-
mos sem professora e, se ndo estou enganada, foram em torno de
cinco meses sem defini¢do. Nessas idas para escola e, consequente-
mente, voltas para casa por nao haver aula, eu e mis amigues tivemos
a ideia de assistir as aulas, que por ocasido ja tinham horarios e dias
certos, e, nesse sentido, nés nos ajudavamos. Eu me empenhava ao
maximo quando era o meu dia de “dar aula” (mediagao), estudava em
casa, fazia marcacdo das paginas, tudo para internalizar o papel do
meu sonho. Dai em diante, sempre que € professorie faltava, a turma
me pedia para escrever na lousa a atividade do dia.

Quando eu estava no 8° ano, nos meus treze anos, hormoénios a
flor da pele, descobertas a cada dia mais complexas (para a época e
atualmente também), conflitos por conta de inimeras situagdes,
que corriqueiramente tiravam minha paz e potencializavam minhas
emocdes, lembro bem que eu gostava muito de usar acessorios ditos
como femininos, mas a reacao des colegas de sala/escola era sempre
muito violenta, constantemente era agredida verbalmente, chamada
de viadinho, apontada e segregada. Eu estava apenas no inicio de um
percurso que seria muito dificil, ainda assim, com todas essas situa-
¢Oes adversas, eu continuava sonhando, sonhando alto, sonhando
com a docéncia.

O fim do Ensino Fundamental me causou grandes angustias, pois
para festejar a finaliza¢do da etapa, pela vivéncia social que muitas
pessoas tém, quase sempre, sdo realizadas festas de conclusdo de
curso. Lembro bem que sempre sonhei com esse momento, porém
quando refletia sobre as vestimentas e sobre uma suposta madri-
nha que me era empregada por conta do baile des formandes, ficava

repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/14617/3/2001_art_amidias.pdf
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muito pensativa e receosa. Recordo que eu e minhas amigas de sala,
durante todo o 9° ano, fizemos vendas, realizamos bingos, rifas etc.,
tudo em prol de juntar dinheiro para nossa tdo sonhada festa. Estava
na mesma turma desde o 7° ano, e desde essa época ja planejavamos
esse grande dia. Mas, diante de todo o contexto aqui apresentado, foi
um momento muito importante e muito constrangedor, por nao es-
tar dentro do que se esperava naquela situagdo para mim, ¢ tanto que
nao tenho nenhuma foto deste dia.

No ensino médio, com o passar dos anos, fui construindo minha
identidade e me afirmando enquanto trans/travesti. Assim como no
ensino fundamental, ndo foi facil, mas sempre tendo como objetivo
concluir meus estudos, enfrentei todas as barreiras impostas e segui.
Lembro bem que algumas das principais problematicas da minha vi-
véncia nessa etapa foram a utilizacdo do meu nome social e do ba-
nheiro feminino. Acredito que nio s6 para mim, mas inimeras pes-
soas trans e travestis passam por questdes dessa natureza, em que 0O
constrangimento e o vexame sao partes do seu dia a dia na escola.

Com relagao ao nome social, nunca foi de fato algo consolidado,
lembro bem que s6 quem me chamava por ele eram mis amigues
intimes. Eu ficava muito feliz quando era chamada pelo nome femi-
nino, era como se eu pudesse crescer enquanto ser humano, quando
ouvia. Acredito que temos muitas formas de sermos respeitadas, e
respeitar o nome € imprescindivel.

Mas para além do nome, nés que vivemos esta realidade temos
um grande entrave que por muito tempo nos causou desconforto (e
ainda nos causa) dentro do ambiente escolar, que é a utilizagdo do
banheiro. Lembro que a época (2002-2004), sequer tinhamos as dis-
cussoes sobre identidade de género dentro desse ambiente, quem dira
uma pessoa trans usar o banheiro que corresponda ao seu género.
Era muito complicado, eu entrava na escola as 7:00 e ficava até 11:45
sem ir ao banheiro, pois tinha receio de usar o masculino por nao

me entender enquanto pertencente a aquele espago, e ndo usava o
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feminino pois tinha muito medo das atitudes que as meninas pode-
riam ter ao me ver entrando (mesmo ja com muitas caracteristicas
ditas femininas). Era uma violéncia sem precedentes, eu ndo poderia
sentir nenhuma necessidade fisiol6gica no momento da aula. Vocés
imaginam o que é nao poder ir ao banheiro para fazer, por exemplo,
xixi? Pois ¢, até parece algo que ¢ impossivel de acontecer, € adoles-
cente nao poder usar o banheiro da escola em que estuda. Nao poder
usar batom, ndo poder usar saia. Quando vocé passar, filas se forma-
rem para lhe constranger e xingar, apelidos pejorativos, piadinhas as-

sociadas a um processo que ainda estava no inicio.

Um estudo realizado em parceria entre a Organizacao das Nacoes

Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Programa

Conjunto das Nacoes Unidas sobre HIV/AIDS (Unaids) aponta que,

dentre 120 familias, 77,5% de criancas e adolescentes transgéneros -

entre 5 e 17 anos - foram vitimas de bullying no ambiente escolar (Re-

nata Souza, 2021).

E muito dificil vivenciar diversas agressoes e ainda assim seguir em
frente. Muitas de no6s foram apedrejadas para nao retornarem a esco-
la, foram expulsas de casa ap6s se afirmarem enquanto pessoas trans
ou travestis, esperavam ser acolhidas no ambiente que, para muites,
€ o unico ambiente de socializa¢gdo. Mas isto é negado! Um direito
nosso nos ¢ tirado. E dessa forma, a possibilidade de podermos nos
profissionalizar, termos direito a desenvolvimento de aprendizagens e
de fato nao estarmos sujeites a outras segregagoes.

A Educagdo Basica é uma etapa muito importante para todas as

pessoas, mas para pessoas trans € travestis, por muitas vezes, se torna
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uma fase de muitos conflitos e muitas negacoes de direitos. Precisa-
mos tornar o ambiente escolar cada vez mais um local favoravel as
discussoes sobre as diferentes identidades de género e sexualidades,
e que acolha de fato todas as diferencas. Necessitamos compreender
que a escola é para todes e que a tematica da transexualidade/traves-
tilidade esta diretamente associada a luta por justica social, e deve ser
potencialmente associada a todas as praticas escolares possiveis den-
tro das diversas areas do conhecimento.

E vocé, o que fez durante sua trajetoria para que as exclusoes, cer-
ceamentos e violéncias dentro desse ambiente fossem, de fato, com-
batidas? J4 tentou internalizar o porqué de pessoas trans e travestis
ndo serem tdo vistas nos ambientes escolares?

Com este relato, refor¢camos o importante papel que a escola tem
na vida de pessoas trans e travestis. A escola ¢ uma das primeiras insti-
tui¢des nas quais essa populacao sofre com as mais diversas violéncias
e, por fim, com a exclusdo. Como a Educa¢ao Matematica pode se
comprometer na luta por uma educacao acolhedora e respeitosa para

pessoas trans e travestis também por meio das aulas de matematica?

Cligue aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilida-
d

Vocé precisa conhecer essas instituigcdes:

Associacao Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA)

Forum Nacional de Travestis e Transexuais Negras e Negros (FONATRANS)

Instituto Brasileiro de Transmasculinidades (IBRAT)

Rede Nacional de Pessoas Trans — Brasil (Rede Trans)
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Reflexdes e repercussdées com e entre licenciandes e pro-
fessories de matematica

As discussoes no féorum foram mobilizadas por trés situa¢des que di-
zem respeito a situagdes ocorridas, ou passiveis de ocorrer, com pes-
soas trans no espag¢o escolar. O comando dado para gerar as discus-
soes foi o seguinte: “Escolha duas das trés situacoes dadas a seguir
e descreva como seria sua posi¢do perante a problematica apontada,
especificando o porqué daquela situagdo ser vexatoria e porque se faz

necessario uma agao efetiva e especifica para ela”.

Situagdo 1: Vocé, professorie, passa um trabalho para ser feito em grupo.
A organizagio e estudo para a realizacdo da atividade deve ser iniciada
em sala e apresentada pelos grupos na aula seguinte. Toda a turma se
divide em grupos, mas fica uma menina trans sozinha e nenhum grupo
quer acolhé-la, qual seria sua atitude, no sentido de mediagdo positiva,

para a situagao?

Situag¢do 2: “Eu estava no ensino fundamental e a aula era de educacdo
fisica... tinha acabado de mudar de colégio por questées de mudanca
de endereco. Ja estava no quarto dia de aula, mas na primeira aula de
educacio fisica. O professor pediu que dividissem meninos e meninas.
Assim que o professor terminou a frase, um dos meninos da turma gri-
tou: “E QUEM NAO E MENINO NEM MENINA, PROFESSOR?”. O
tom que ele utilizou foi de deboche e foi rapida a reacdo da turma com
risadas estrondosas... todos eles sabiam que tinha sido pra mim. O cons-

trangimento do momento foi doloroso. Nao havia necessidade dessa
pergunta...”

Pensando na viabiliza¢do de uma ponderagio positiva e que para além de
solucionar a problematica, também mostre possibilidades para que esta
situacdo ndo acontecesse, reescreva a problematica, estando vocé docente

num contexto similar, e mostre como isso poderia ser redimensionado.

Situagdo 3: Luciano, um aluno trans, esta passando pelo processo de
transi¢do. Sua mie, tendo ciéncia desse processo, vai a escola e pede que

seu filho seja tratado pelos pronomes masculinos e chamado pelo nome
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social. Durante uma aula de matematica, a professora se remete a Lucia-
no usando seu nome social, como requisitado, porém, algumes alunes se
recusam a respeitar e ficam constantemente dizendo que Luciano deve
ser chamado pelo nome de registro. Além disso, os meninos falam que
ndo querem dividir o banheiro com ele. Diante de todo o contexto apre-
sentado, no qual a familia ja solicitou o respeito a utilizagdo do nome
social, bem como a identidade de género do aluno, e a escola, enquan-
to espago de socializa¢do e desenvolvimento humano precisa, por si s6,
acolher de forma positiva e que agregue sentido a todas as diferencas. O
que vocé, enquanto docente, pensaria/tomaria como medida, no senti-
do de mediagao desse conflito. Quais seriam as abordagens, estratégias e

possibilidades didaticas que vocé utilizaria?

Apresentaremos, agora, as ideias de intervencao discutidas por es
cursistas em cada situagao.

No contexto da situa¢io 1, diversas alternativas de mediacio fo-
ram propostas por es cursistas, uma delas seria cancelar a atividade
em grupo. Seja para que fosse feita individualmente ou para que o
tempo de aula fosse destinado para a discussdo de questées concer-
nentes a situa¢do de exclusdo da aluna. Seguido do cancelamento,
algumas medidas poderiam ser tomadas, como comunicar a coorde-
nagio e a dire¢do do que estava ocorrendo em sala, seguindo de uma
conversa com a turma para trabalhar a empatia.

Outres cursistas afirmaram que encaixariam a aluna em um dos
grupos, tendo o cuidado de escolher um em que ela fosse melhor
aceita, para que posteriormente atuasse numa interven¢ao mais efeti-
va acerva da situacdo de exclusio.

Uma estratégia bastante adotada seria a de nao deixar a criagao
dos grupos a cargo des alunes, ou seja, € professorie montaria os gru-
pos, seja por sorteio ou criando grupos com pessoas menos proximas
na expectativa de criar outros lagos de afeto na turma. Ou mesmo por
habilidades, isto ¢, cada grupo teria uma pessoa com uma habilidade

diferente para que houvesse uma complementagdo na elaboragao do
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trabalho. Entretanto, uma cursista expressou sua preocupacao, dizen-
do que tal estratégia nao resolveria o problema de fato, uma vez que
numa “inclusao” artificial, a aluna poderia ainda ser excluida dentro
do grupo em que ficasse.

Outra dindmica proposta seria a de adequar a quantidade de in-
tegrantes dos grupos para o nimero de amigos que a aluna tivesse
em sala de aula, no entanto, tal proposta apresentaria um problema
caso a aluna nio tivesse amigos em sala, ora, se nenhum grupo estava
querendo aceita-la, entdo provavelmente nao havia lagos de afeto es-
tabelecidos com essa aluna no ambito dessa sala de aula.

Além disso, outro modo de intervir nessa situac¢o seria o de deixar
a aluna fazer o trabalho sozinha, caso fosse seu desejo. Outro cursista
afirmou que jamais forcaria a aluna a entrar em qualquer grupo, ou
formaria os grupos ele mesmo de modo aleatério, uma vez que a ex-
clusdo nao seria contornada por estas estratégias.

Por fim, de modo geral, es cursistas estabeleceram que conversas
com a turma sobre preconceito, transfobia e exclusdo deveriam ser
feitas. Além de propor dinamicas para que a turma observasse como
a turma era diferente, mas que ao mesmo tempo apresentava seme-
lhangas, e que essas semelhancas poderiam constituir lagos de afetivi-
dade. Ademais, recursos de midia como filmes e documentdarios sobre
pessoas trans e o ambiente escolar foram citados como meios de ge-
rar discussdes em sala.

Para a situagdo 2, foi unanime a necessidade de reescrever a propria
configuragao do jogo. Es cursistas definiram a divisdo entre meninas e
meninos como retrégrada, sexista e ultrapassada. Um cursista afirmou
que a divisio com base nas diferengas pode gerar debates nao produ-
tivos. Além disso, a convivéncia entre meninas e meninos precisa ser
promovida pelas escolas nas diversas atividades propostas nas aulas.

Como forma de contornar essa configuragio, algumas alternati-
vas foram dadas, como a divisdo levando em consideracdo o nime-

ro da lista de chamada, por sorteio ou uma divisdo definida entre es
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propries alunes, respeitando apenas o nimero minimo e maximo de
integrantes nos grupos.

Contudo, mesmo incomodades com a ideia de separagao dos gru-
pos da forma descrita na situa¢do, algumes cursistas comentaram
que, neste caso, diriam que a aluna poderia ficar livre para integrar
qualquer um dos grupos.

Outra estratégia elencada no férum seria a de suspender o jogo e uti-
lizar o tempo de aula para promover uma dinamica de grupo para dis-
cutir a questdo social que ali emergiu. Posteriormente, es alunes seriam
avaliades com base nas discussoes feitas e falariam como se sentiram e o
que fariam de diferente se outro cenario como essa se repetisse.

Ja na situacao 3, as discussoes do forum ressaltaram a importancia
do respeito ao nome social, fazendo associagdo, dentro das respec-
tivas especificidades, com o respeito que as pessoas tém aos nomes
artisticos e apelidos. Isto ¢, a falta de respeito com o nome social s6 se
sustenta pelo argumento da transfobia, uma vez que em outras esfe-
ras, os nomes nao oficiais de pessoas sao respeitados.

Es cursistas pontuaram a necessidade de envolver toda a escola
nesse caso, dado que a resposta precisa envolver toda a comunidade
escolar, desde as organiza¢des docentes até os grupos de estudantes,
como grémios. Além disso, a necessidade de comunicar es responsa-
veis foi levantada.

A proposi¢ao de rodas de conversa para promover um debate so-
bre pessoas trans e suas vivéncias foi levantada, sendo inserido nesse
debate a exibi¢do de filmes e documentarios, assim como a apresen-
tacdo de pessoas trans que estejam em evidéncia na midia, para que
suas trajetorias fossem propagadas.

Outra estratégia levantada seria a de uma aula, tendo como pla-
taforma o contetiddo matematico de estatistica descritiva, utilizando
de graficos, tabelas e informagoes atreladas as pessoas trans para que
a realidade seja exposta, assim como formas de mudar essa realida-

de, em particular no espago escolar. Aqui colocamos uma ressalva:
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tipicamente dados estatisticos envolvendo pessoas LGBT+, trans e
travestis, em particular, sao de violéncia e isso pode gerar sérios ga-
tilhos em estudantes que ainda estejam descobrindo sua identidade
de género ou/e sexualidade. A pessoa docente precisa ter muita cau-
tela e discernimento com a escolha e uso dos dados para atividades
como esta.

Além disso, o direito ao uso do nome social e banheiro conforme
aidentidade de género também foi discutido, de modo que os marcos
legais sejam apresentados na escola, e que o seu ndo cumprimento
seja entendido pela comunidade escolar como uma violag¢ao de direi-

tos ja instituidos no ambito publico.

Para aprofundar os estudos
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PEDAGOGIA QUEERE
EDUCAQAO MATEMATICA

Hugo dos Reis Detoni
Hygor Batista Guse

Objetivos do texto:

« Apresentar a pedagogia queer como uma proposta para abordar, em aulas de
matematica, questoes relacionadas a géneros e sexualidades;

« Refletir sobre discursos que sdo produzidos sobre a (e a partir da) Matematica e
seus efeitos de verdade.

Como tem sido exaustivamente discutido na literatura de pesquisa, é
necessario que questoes sociais sejam estudadas e discutidas em aulas
de matematica para que possamos romper com a producio e repro-
dugdo de praticas discriminatorias contra grupos historicamente mar-
ginalizados. Neste momento, vocé pode estar se perguntando quais
caminhos tomar para conseguir abordar, em suas aulas de matemati-
ca, questOes relacionadas a géneros e sexualidades.

Entendemos o que chamam de pedagogia queer como possibilida-
de, e apresentamos aqui uma proposta de sua articula¢ao com a Edu-
cacdo Matematica. Porém, é importante estar ciente de que a pedago-

gia queer é apenas um dos caminhos pelos quais podemos pensar em
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uma perspectiva pedagdgica que questione a condi¢do de subalterni-

zagao de grupos social e historicamente marginalizados.

O questionamento do “normal”

Os estudos queer questionam e se contrapdem aos processos sociais que
instituem desigualdades entre pessoas com base em seus marcadores so-
ciais. E importante ter em mente que tais processos que hierarquizam as
pessoas permeiam nossa cultura de forma ampla. Por exemplo, vivemos
em uma cultura que, estruturalmente, por meio de leis, praticas coti-
dianas e discursos, garante privilégios aos homens brancos, cisgéneros,
heterossexuais, cristaos, dentre outros marcadores.

Podemos pensar que a pedagogia queer esta mais preocupada com
a forma com a qual a educa¢do (e no nosso caso, a Matematica em
particular) estd implicada na manutengdo destas desigualdades. As-
sim, nosso objetivo se torna pensar em um fazer pedagogico (com a
Matematica) que quebre e interrompa estas estruturas que dao signi-
ficado aos marcadores sociais. Isto implica a ideia de desconstrucao

destes discursos normalizadores.

A pedagogia queer nasce do esforco teérico de pesquisadories da
area da Educacdo em estender o carater questionador dos estudos
queer para pensar novas estratégias pedagogicas que sejam nao-nor-
mativas, isto €, que nao reproduzam as normas que determinada so-
ciedade impoe sobre as pessoas. Nesse sentido, tem-se uma aposta
em uma pedagogia que possibilite desconstruir discursos normaliza-
dores sobre os corpos das pessoas, sobre seus géneros, suas sexuali-
dades, sobre os processos de ensino, processos de aprendizagem e do
pensamento, tornando a sala de aula um espacgo de reflexdo e questio-
namentos tanto do conteudo apresentado quanto das questoes sociais

100



que permeiam esse contedo. Porém, como isso se articula com a
Matematica? E possivel pensar em processos de ensino e de apren-
dizagem que sejam atravessados pela pedagogia queer nas aulas de
Matematica?

A Matematica é entendida como uma disciplina de verdades abso-
lutas e, muitas vezes, compreendida como necessaria para que algu-
mas pessoas alcancem o sucesso. Segundo a autora Heather Mendick
(2006), em seu livro Masculinities in Mathematics (Masculinidades
em Matematica), existem alguns discursos que enquadram a Mate-
matica nessa perspectiva: seja como um saber necessario para a con-
quista de poder econdmico na perspectiva do capitalismo, seja como
forma definitiva de pensamento racional e, portanto, uma prova de
inteligéncia. Tais ideias ddo a impressao de que a Matematica descre-
ve a realidade, quando na verdade, no nosso entendimento, a produz.
Com isso, podemos nos perguntar: Quais as consequéncias dessa pro-
ducido de realidades pela Matematica? Como essa produg¢ao de verda-
des pela Matematica impacta outras produg¢des que se encontram na

nossa sociedade?

Para entendermos a ideia de “produgio de verdades”, é importan-
te que compreendamos a estreita relacdo que existe entre “verdade” e
“poder”; ou ainda, entre “saber” e “poder”. Para isto, tomemos a se-
guinte questao como ponto de partida: Sera mero acaso que a Mate-
matica seja utilizada por diversas outras areas do conhecimento como
instrumento para produ¢do ou/e valida¢do de seus trabalhos?

Na Fisica, a Matematica é indispensavel, assim como na Biologia,
na Quimica, na Geografia, nas Engenharias, na Medicina, nas Cién-
cias Sociais etc. A Matematica ¢ utilizada, inclusive, por setores gover-
namentais para tomar decisdes referentes aos mais diversos assuntos,

como aqueles que dizem respeito a area econdmica, demografica,
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educacional e sanitaria, por exemplo. Na jurisprudéncia, a Matemati-
ca tem grande influéncia, pois serve como instrumento para, dentre
outras finalidades, calcular débitos trabalhistas, fixacio de multas e
indeniza¢oes devidas por pessoas fisicas ou juridicas.

Diante do exposto, percebemos que a Matematica, enquanto area
de conhecimento formal, produz um saber que extravasa seu domi-
nio de criagdo e invade outras areas do conhecimento, principalmen-
te aquelas ligadas ao exercicio de diversas formas de poder, como o
Direito e a Medicina. Desta forma, é possivel argumentar que o “sa-
ber” matematico estd estreitamente ligado ao exercicio do “poder”
econdmico, juridico, cientifico, dentre outros, atribuindo-lhe “verda-
de”. Tendo em vista essa relacdo entre “saber” e “poder”, podemos

sugerir que a Matematica produz verdades.

Existem diversos pontos que precisam ser questionados e proble-
matizados em rela¢do a forma como compreendemos a Matematica,
considerando os discursos que sao produzidos sobre ela (e a partir
dela). Mais que isso, o movimento de estranha-la*’ possibilita que as
pessoas também passem a questionar outras produg¢des de verdade
que fazem parte de nossa sociedade, como aquelas que tentam des-
crever o que seria o género e a sexualidade natural para as pessoas.
Todavia, como podemos fazer isso em nossas aulas, considerando os
contetudos que sdo estudados e os caminhos pelos quais esses conteti-
dos sdo apresentados?

O pesquisador trans estadunidense Kai Rands (2009), ao pensar

em uma articula¢ao entre a Educagdo Matematica com a pedagogia

13. O termo estranhar, associado ao termo queer, remete-se a um movimento de desconfiar
daquilo que tomamos como “normal”; significa assumir que este tltimo ¢é estabelecido por
discursos que ocultam seu processo de cria¢do. Assim, estranhar a “normalidade” implica
demonstrar seu carater construido e desvendar o processo discursivo que lhe deu causa.
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queer, estruturou duas vertentes que possibilitariam tal aproximagao.
A primeira delas, denominada pelo autor como add-queers-and-stir',
compreende o termo queer como genérico para se referir a identi-
dades LGBTI+; nesse sentido, o termo seria um guarda-chuva que
abrange todes aquelus que se identificam como LGBTI+. Nesta pri-
meira vertente, as questdes que envolvem discussoes sobre géneros e
sexualidades assumiriam apenas um papel contextual para os conteu-
dos e cenarios estudados, sem que discussoes e reflexdes emergissem
desses contextos.

Como exemplo dessa perspectiva, podemos pensar em enuncia-
dos de problemas que representem estudantes LGBTI+, assim como
estudantes que possuem pessoas LGBTI+ na familia ou em seu nu-
cleo de pessoas mais proximas. Ao analisarmos o seguinte problema:
“Jodo pediu para sua mie R$10,00 para comprar biscoitos. Ela s6 ti-
nha o troco das compras, no valor de R$6,30, e lhe disse para pegar o
restante com seu pai, ja que ele controla as financ¢as da familia. Qual
valor foi pedido por Jodo ao seu pai?” podemos nos questionar: Quais
conhecimentos sociais, para além da matematica, estao sendo assu-
midos e problematizados na atividade? Quais pessoas estdo sendo re-
presentadas por este problema? Quais experiéncias nio estao sendo
refletidas ou incluidas? A estrutura da familia apresentada no proble-
ma € a Unica existente? Quais outras configuracGes familiares pode-
riamos ter? Que enunciados podem fomentar discusses que conside-
rem outras estruturas familiares, permitindo que mais estudantes se
sintam contemplades por aquelas situa¢oes-problema?

Este tipo de estratégia de contextualizacdo e questionamentos €
de grande valia ndo s6 para o ensino de matematica, mas para qual-

quer area do conhecimento, pois possibilita que questoes sociais tdo

14. No sentido aqui descrito, podemos pensar esta vertente como um estranhamento pela
matematica. O termo add-queers-and-stir ndo encontra tradugio literal na lingua portugue-
sa; trata-se de uma expressio em lingua inglesa cujo significado se aproxima da ideia de “adi-
cionar pessoas LGBTI+ e misturar”, num sentido de integra-las ao contexto da aula.
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caras a alguns grupos sejam trazidas para sala de aula e que se pro-
blematize os preconceitos que delas derivam. Em nossa sociedade,
esta abordagem ¢ de extrema importancia, pois para alguns grupos
sociais, como pessoas trans e travestis, nao se trata apenas de ter seus
direitos respeitados; trata-se antes do direito de existir. Nao se deve
esquecer, contudo, que esta abordagem possui igualmente algumas

limitagbes importantes.

Vocé sabia?

O termo “homossexual” surgiu no final do século XIX e foi utilizado
como uma classificagdo médica e juridica para se referir a pessoas que
mantinham rela¢oes sexuais com outras do mesmo sexo. No entanto,
ndo se tratava de uma palavra inocente: estava carregada de um senti-
do patolégico; ou seja, aquelus assim classificades eram considerades
doentes. Os termos gay/lésbica foram criados por ativistas dos Movi-
mentos Gay e Lésbico como forma de rejeitar a carga de doenga atri-
buida pelo discurso médico. Assim, a distingao entre heterossexuais

e homossexuais era, afinal, uma distin¢do entre normais e anormais.

Trazer contextos permeados por questoes ligadas a pessoas LGB-
TI+ para sala de aula, por exemplo, pode ser compreendido como a
busca por uma forma de representacao deste grupo no curriculo. Por
outro lado, esta forma de abordagem deixa intactas as normas sociais
que operam para caracterizar essas pessoas como anormais e despre-
ziveis. E necessario que se compreenda que estas caracterizagdes sio
criadas por relagdes de poder e que esta mesma criagdo daquelus con-
siderades “os outros” ¢ condi¢ao essencial para o estabelecimento do
“normal”; dito de outra forma, é a partir da denominacao das pessoas

“fora da norma” que a norma em si adquire sentido. Assim, o normal
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e o anormal operam uma espécie de simbiose paradoxal: um depende
do outro para adquirir sentido; ao mesmo tempo, cada polo deste bi-
nario é compreendido como independente do seu oposto.

Precisamos reconhecer, assim como apontado hé algum tempo
pelo filosofo franceés Jacques Derrida e evidenciado por Guacira Lopes
Louro (1997) em seu livro “Género, Sexualidade e Educag¢ao”, que o
pensamento ocidental é formado fundamentalmente por oposi¢oes
binarias como normal-anormal, homem-mulher, heterossexual-ho-
mossexual, bom-ruim etc., no qual o primeiro termo de cada par
binario é considerado hierarquicamente superior ao segundo. Além
disso, tais oposi¢des muito rapidamente tomam umas as outras como
apoio para aquisi¢ao de sentido. Compreende-se, assim, nosso impe-
to em classificar a Matematica como um corpo de conhecimento ob-
jetivo (ao invés de subjetivo), ligado a razdo (e ndo a emo¢ao), neutro
(ao invés de influenciado por questdes politicas/sociais/historicas/
culturais), masculino (e nio feminino), que produz certezas (e exclui
toda forma de incerteza — quando o estudo da incerteza é, inclusive,
um campo da Matematica). Uma Educacao Matematica Queer atua-
ria para problematizar a validade destas oposi¢Ges, questionando suas
fronteiras e mostrando que se trata antes de construgdes socio-histo-
ricas, e nao de fatos naturais.

A abordagem tratada acima é trazida na segunda vertente ela-
borada por Rands. Nesta concepgdo, denominada pelo autor como
mathematical inqueery”, devemos pensar em propostas que busquem
desafiar a normatividade, de forma a trazer o carater questionador da
Teoria Queer para a Educa¢ao Matematica a fim de estranhar a Mate-
matica. Para que possamos vislumbrar o “estranhamento” proposto,
trazemos um exemplo de discussdo que pode ser ensaiada em sala
de aula, na qual se questiona a ideia de que a Matematica produziria

15. No sentido aqui descrito, podemos pensar esta vertente como um estranhamento da
matematica.
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verdades absolutas, mostrando que estas sdo antes afirmacoes validas
em circunstancias especificas, ressaltando seu carater condicionado e
contextual.

Quando desejamos reivindicar certeza naquilo que falamos ou ex-
pressamos, em geral recorremos a “fatos” matematicos, considerados
certos e imutaveis. Uma das expressOes razoavelmente correntes em
nossa cultura implica em dizer que algo é “tao certo quanto um mais
um sdo dois”. Seria esta proposi¢ao (“um mais um sdo dois”) valida
em todas as situagdes imaginaveis? Seria essa uma “verdade absolu-
ta”? Para pensar um pouco sobre as possibilidades, tomemos alguns
casos possiveis.

Se adicionarmos uma pog¢a d’agua a outra poca d’agua, o resul-
tado ainda sera uma poga d’agua. Apelando para contextos dentro
da prépria Matematica, as coisas se tornam ainda mais complexas.
Em aritmética modular, por exemplo, poderiamos contesta-la notan-
do que 1+1 = 0 em médulo 2, uma vez que, neste médulo, 2 é con-
gruente a 0. Ou ainda, 1+1 = 10 na base binaria. Se a soma for veto-
rial, entdo, seria preciso considerar ainda outro grau de liberdade, isto
¢, o angulo formado entre os vetores unitarios. Estas ideias podem ser
transpostas para a educac¢ao basica, de modo a provocar um estranha-
mento sobre afirmag¢des que sao tidas nesse espagco como verdades
absolutas. Tudo precisa ser contextualizado!

Esta abordagem pode parecer, a principio, estranha e causar certo
tipo de incdmodo; mas nao seria essa a inquieta¢ao prometida por
uma abordagem queer? Uma vez problematizada a ideia da Matema-
tica como produtora de discursos de verdade incontestaveis, pode-se
comegar a pensar em formas de colocar em suspei¢do que interesses,
ou relagoes de poder, estariam implicadas na producao dessas “verda-
des”. Tal aproximagao pode facilitar a contestagdo da ideia segundo a
qual a Matematica seria neutra em sua producdo de conhecimento,

mostrando que ela é permeada por interesses politicos e sociais.
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Cabe ressaltar que as discussdes e propostas apresentadas neste
texto sdo ensaios de aproximacdes tedricas entre os estudos queer e
a Educa¢dao Matematica. Nao se trata de um corpo ja consolidado de
conhecimento. Trata-se, na verdade, de um movimento impulsiona-
do por um incémodo especifico, a saber: o reconhecimento da neces-
sidade de problematizar e, consequentemente, desconstruir algumas
formas cristalizadas de pensar que se tornaram naturalizadas em nos-
sa sociedade, levando-se em consideragdo as experiéncias de margina-
lizagao e subalternizag¢ao por elas ocasionadas.

Para finalizar essa se¢ao, deixaremos alguns questionamentos que pos-
sibilitem uma reflexao sobre como os discursos produzidos acerca do co-
nhecimento matematico atravessam a forma como o compreendemos:

A matematica que ensinamos foi feita por quem? Para quem? E
com que intencionalidades? Quem pode produzir matematica? Quem
pode dar aula de matematica e sob quais condi¢bes? Por que a mate-
matica invisibiliza e inferioriza determinados corpos? Quem ¢é benefi-

ciade pela forma como ensinamos?

Clique aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilida-
de em LIBRAS.

Reflexdes e repercussées com e entre licenciandes e pro-
fessories de matematica

Considerando o entendimento da Matematica sendo produzida dis-
cursivamente, no curso de extensdo “Estudos de Género: o que a ma-
tematica tem a ver com isso?”, tivemos uma semana na qual o tema
discutido foi “Pedagogia Queer e Educacao Matematica”. Nessa se-
mana, buscamos identificar de que maneira os discursos sobre (e a
partir da) matematica estdo presentes nas vidas de docentes que ensi-

nam matematica.

107


https://www.youtube.com/watch?v=SAT86ki4FB8&list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=SAT86ki4FB8&list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=SAT86ki4FB8&list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE&index=6

A condugao dessa discussdo foi realizada em um férum na plata-
forma Moodle por meio do seguinte comando: “"A Matematica é en-
tendida como uma disciplina de verdades absolutas e, muitas vezes,
compreendida como necessaria para que algumas pessoas alcancem
o sucesso. Ou seja, discutimos a relevancia socialmente atribuida a
Matematica. Vocé se percebe atravessade por essa ideia? Vocé percebe
os efeitos dessa ideia nas falas de sues estudantes sobre a Matematica
ou na maneira como vocé vivencia (ou vivenciou) a disciplina? Ou
entdo pela forma como a Matematica por vezes ¢ tratada como mais
importante que outras disciplinas?”.

Em fun¢ao dos comentarios presentes no férum, percebemos
que muites cursistas acreditavam, em um momento de sua vida, na
ideia da Matematica como uma disciplina de verdades absolutas por
ter sido dessa forma que tal disciplina foi apresentada a elus ao longo
da educacio basica ou da formagio inicial como docentes. Essa ideia
acarreta o entendimento de que a Matematica detém certos privilé-
gios e pode ser considerada como uma substituta para a inteligéncia
(Rochelle Gutierrez, 2013). Em outras palavras, aquela pessoa que ¢é
reconhecida como habil em matematica, ¢ dita inteligente (Hygor Ba-

tista Guse; Agnaldo da Concei¢ao Esquincalha, 2022).

[...] quando escolhi fazer matematica, diverses amigues da minha mie
diziam que eu era muito inteligente e eu me sentia empoderada por isso.
Me sentia alguém importante porque ia estudar uma coisa muito dificil
que nem todo mundo seria capaz de acompanhar. Quando comecei as
cadeiras de calculo e comecei a tirar notas baixissimas, achava que ma-
tematica ndo era pra mim, que eu nio teria capacidade pra terminar a
faculdade. (Professora N)

[...] Eu, que fiz e ainda faco um curso de exatas, me senti em algum
momento atravessada pelo poder de fazer “algo mais inacessivel para o
todo”, algo que me dava o predicado de ser inteligente para todes. Lem-

bro que na escola eu gostava muito de matematica e percebia uma certa

108



admiracio de alguns alunos e até professores... Na escola, nio me subes-

timaram como na universidade. (Professora L)

Ja perdi a conta de quantas pessoas disseram-me “vocé deve ser muito
inteligente! Esta fazendo Matematica” ou “Matematica é coisa para gé-
nios, vocé é um louco”. Atribuo a essas e a outras falas um status so-
cial da Matematica como uma rainha das ciéncias exatas, extremamen-
te dificil pra maioria compreender e por conta disso, os poucos que a
compreendem recebem algum tipo de status diferencial. Para mim, isso
claramente é consequéncia de décadas de um sistema de ensino mal ela-
borado e planejado que nio focou no aprendizado dos alunos e os so-
breviventes dele se tornaram, e se tornam, fonte de destaque por isso.
(Professor D)

Observemos nesses relatos destacados uma exemplificagdo da
habilidade matematica enquanto sinénimo de inteligéncia e, assim
como evidenciado pelo Professor D, um reconhecimento da Mate-
matica como detentora de um titulo de “rainha das ciéncias”. Tal en-
tendimento pode acarretar o afastamento de pessoas que encontrem
dificuldades com a disciplina, uma vez que essa é colocada em um
patamar quase inalcangéavel e que apenas es melhores podem atingir.

Outra caracteristica que se percebe em meio as falas das duas pro-
fessoras refere-se ao fato de terem sua capacidade para Matematica
questionada, por si mesmas ou por outras pessoas, em algum mo-
mento de suas trajetorias. Isto é reflexo do discurso socialmente he-
gemonico que associa a matematica ao universo masculino (Mendick,
2006), tornando dificil imaginar que corpos femininos possam enga-
jar-se neste campo de conhecimento.

A tomada da Matematica como sinoénimo de inteligéncia tam-
bém potencializa um entendimento de que esta disciplina, enquanto
componente curricular, é superior as demais. Isto se verifica tanto no
ambiente escolar quanto em Licenciaturas em Matematica, nas quais
ocorre um destaque para disciplinas ditas “de matematica pura” em
detrimento daquelas de carater pedagégico.
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Quem ¢é professor, sempre ouviu nos conselhos de classes, a escola dizendo,
que se tal aluno passou em matematica, nao faz sentindo ficar reprovado
em outras disciplinas. Isso passa uma ideia do peso da matematica sobre os
outros componentes curriculares, tratando como uma disciplina absoluta e

capaz de responder e influenciar as demais. (Professor R)

[...] ouvia de professores que a matematica era mais importante e que
nio deviamos nos preocupar com as “ gias” — termo usado para se referir
as disciplinas pedagdgicas. Confesso que essa influéncia foi muito ruim,
pois senti a falta desses conhecimentos pedagdgicos no inicio da carreira

e, assim supervalorizava o conhecimento matematico. (Professor G)

Ouvi de muites professories na graduacdo que as disciplinas de pedago-
gia eram menores ou sem importincia para nossa formagdo. Um profes-
sor uma vez me disse que a gente sé ficava “brincando de canudinhos e
massinhas” numa disciplina de Educagdo Matematica, rindo e debochan-
do. (Professora N)

O primeiro relato destacado é um de muitos presentes no féorum
que evidenciam como algumas disciplinas do curriculo escolar sao
desvalorizadas quando comparadas a Matematica. Isso também é per-
cebido quando vemos T...] politicas em varios paises [que] tendem a
privilegiar matematica e ciéncias em detrimento de outras disciplinas
escolares, considerando estas tltimas irrelevantes para as necessida-
des sociais e produtivas atuais” (Paola Valero, 2018, p. 50).

No contexto de formagéo inicial, também podemos perceber o
mesmo movimento considerando os dois tltimos relatos. Nao ¢ in-
comum, em cursos de formacio inicial em Matematica, como as
Licenciaturas em Matematica, que as disciplinas pedagogicas sejam
marginalizadas por algumes professories, principalmente por aquelus
ligades as disciplinas do nuicleo considerado “duro” da Matematica.

Para (nao) finalizar, é necessario lembrarmos que a atividade de
estranhamento de discursos hegemonicos precisa ser continuamente
fomentada e renovada. Aqui procuramos apresentar os primeiros es-

bog¢os de uma tentativa de fazé-lo no préprio contetido matematico,
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bem como convidamos es professories a compreenderem a Matema-
tica também como uma ferramenta de tensionamento de discursos
normalizadores de forma mais ampla, considerando os efeitos de ver-
dade que exerce na nossa sociedade e as situa¢des de opressao e mar-

ginalizagdo que engendram.

Cabe a nos, enquanto docentes, ndo sermos reprodutores, mas sim, ques-
tionadores frequentes da nossa pratica, dos dados apresentados e das in-
terpretagdes possiveis. Lembrando que a matematica é uma ferramenta
poderosa, sim, mas que a realidade é muito complexa e diversa e que de-
terminados estudos/dados ndo abrangem tudo o que deveria/poderia.
Além disso, sempre questionar junto a turma sobre elementos constituin-
tes que ndo estdo explicitos nos dados, como: quem os produziu? Para
que? Para quem? O que falta nesse estudo? Convidando todes para pensar

juntos sobre o que ndo esta escrito ou explicito. (Professora F)

Conforme ressaltado na fala destacada acima, trata-se de uma ati-
vidade que exige sensibilidade agucada ndo sé para percebermos a
operacao sorrateira de sistemas de opressao, mas demanda igualmen-
te um exercicio constante de autocritica sobre a nossa propria ativi-
dade docente, para que nio continuemos a mover silenciosamente as
alavancas sociais da opressao.

E necessario, portanto, que consigamos imaginar uma realidade
para além do imaginavel; que nos tornemos héabeis em trabalhar com
verdades momentdneas e provisérias; que aceitemos o desprendi-
mento daquilo que ¢ tido como seguro, confiavel e, portanto, digno
de reproducio. E necessério, por fim, coragem para ensaiarmos ou-

tras possibilidades e aprendermos no caminho.

Para aprofundar os estudos

DETONI, Hugo dos Reis; GUSE, Hygor Batista; WAISE, Tadeu Silveira. Articula-
coes entre Teoria Queer e Educacao Matematica. Live realizada no 2° Festival do
Conhecimento da UFR], 2021.
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PRATICAS PEDAGOGICAS
ANTIMACHISTAS, ANTISSEXISTAS E
ANTILGBTI+FOBICAS EM MATEMATICA

Anna Lydia Azevedo Durval
Renata Arruda Barros
Tadeu Silveira Waise

Objetivos do texto:

Conhecer documentos oficiais e politicas publicas que oferegam respaldo para
abordar questoes sobre géneros e sexualidades na escola;

Mobilizar os conhecimentos construidos ao longo do curso/livro, por meio da
problematizacao de possibilidades de estranhamento do ensino de Matematica,
abrindo margem para que (re)pensemos nossas praticas e ressaltando que nao
existe uma formula que responda todas as questoes levantadas.

Em meio ao momento politico em que temos vivido, no qual existem

tantas aparentes proibi¢des sobre o que pode ou nao ser discutido

em sala de aula, é importante que es docentes saibam que existem

documentos oficiais que sustentam a importancia de trazer questoes

sobre Géneros e Sexualidades de forma transversal ao curriculo, per-

passando todas as disciplinas. E o caso, por exemplo, dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), que possuem um caderno de titulo
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“Pluralidade Cultural e Orienta¢do Sexual”, voltado para os anos ini-

ciais do ensino fundamental, e “Orientacao Sexual”, voltado para os

anos finais do ensino fundamental. Importante destacar que os PCN
seguem como referéncias importantes e que a Base Nacional Comum
Curricular nao os revoga.

Ainda nessa perspectiva do trabalho com temas contemporaneos
que atravessam o curriculo, foram lanc¢adas, pelo Ministério da Edu-
cacdo, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacio
Bésica (Resolucao CNE/CEB N°2/2001), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensi-

no de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolucio CNE/

CP N°1/2004), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (Resolucio CNE/CP N°1/2012) e as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolucio CNE/CP

N°2/2012). Recomendamos a leitura do Manual de Defesa Contra

a Censura nas Escolas, produzido colaborativamente por mais de 80

entidades de educacio e direitos humanos, com sua segunda edicao
lancada em 2022.

No fim de 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curri-

cular (BNCC), ap6s o golpe contra a Presidenta Dilma Rousseff, ja
numa escalada de conservadorismo que culminou em um apagamen-
to das discussbes sobre Géneros e Sexualidades na Educacio Bésica.
Apesar disso, encontramos algumas oportunidades em suas paginas,
que podem respaldar o tratamento dessas questdes nos espagos esco-
lares e na formagao inicial docente. Comecemos pelas Competéncias
Gerais da Educacdo Basica. Pelo menos metade delas tratam de te-

mas que Nos sao muito caros:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, auto-

nomia, consciéncia critica e responsabilidade.
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7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgées confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a conscién-
cia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,

dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar

com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a coope-
rago, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizac¢io da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, fle-
xibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Se pensarmos nas habilidades dispostas por area, temos, por exem-

plo, na parte de Ciéncias da Natureza temos a habilidade (EF08CI11):

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da se-

xualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética)

Por mais que nas Ciéncias da Natureza se espere que isso seja dis-
cutido em Biologia, isso nao € suficiente para dizer que o documento,

como um todo, caminhe para sustentar essas pautas. Por exemplo, no
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que diz respeito a Matematica, nao temos mengdes diretas a questdes
de Géneros e Sexualidades. Observe a habilidade EFO6MA32:

Interpretar e resolver situagcdes que envolvam dados de pesquisas
sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo res-
ponsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em di-
ferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusoes.

No entanto, podemos nos valer do “entre outros” para criar opor-
tunidades para integrar a tematica de Géneros e Sexualidades nas

nossas aulas, se forcar situa¢Ges ou fugir da Matematica.

A Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de Professores da

Educacao Basica (BNC-Formacao), lancada em 29 maio de 2024, por

meio da Resolu¢do CNE/CP N°4, “dispoe sobre as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissio-
nais do Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagogica para graduados nao licenciados e cursos
de segunda licenciatura)” (Brasil, n.p.). Este documento ainda aborda de
forma abrangente a diferenca e a diversidade. Abaixo destacamos todas as
mengoes diretas as palavras género e sexualidade ou suas variagoes.

Art. 5° Sao principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da

Educacio Escolar Basica:

VIII - a equidade no acesso e na permanéncia dos licenciandos nos

programas e cursos deformacao inicial de profissionais do magistério,
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contribuindo para a redugio das desigualdades sociais, regionais, étnico-

-raciais, de género e de qualquer outra natureza;

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e programas de forma-
¢do inicial em nivel superior de profissionais do magistério da educagio
escolar basica devem assegurar a integra¢do da base comum nacional ao
seu PPC, articulado com PPI e com o PDI, de modo a garantir:

IX - a consolida¢do da educagio inclusiva, por meio do respeito as di-
ferencas, reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial, de

género, sexual, religiosa, etaria, entre outras;

XIX - o estabelecimento e a formaliza¢do de parcerias entre as IES e as
redes/sistemas de ensino e institui¢cdes que ofertam a Educac¢io Basica
para assegurar o planejamento, a execugao e a avaliagdo conjunta das
atividades praticas e do estagio curricular obrigatoério previstos na for-
macio do licenciando, garantindo:

f) a compreensio critica de questdes socioambientais, éticas, estéticas,
politicas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religio-
sa, de faixa geracional e sociocultural e o reconhecimento dos principios
de equidade como organizador do tratamento dessas questdes nos con-

textos de exercicio profissional;

Art. 10. Ao final do curso de formacao inicial em nivel superior o egresso

devera estar apto a:

V - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir, por meio do acesso ao conhecimento,
para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, cultu-

rais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

Art. 14. Os cursos de formacio inicial de profissionais do magistério
para a educagio escolar basica em nivel superior, em cursos de licencia-
tura, organizados em 4reas especializadas, por componente curricular
ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se
a complexidade dos estudos que os englobam, bem como a formagéio
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na Educag¢io Basi-
ca, estruturam-se por meio da garantia da base comum nacional e suas

orientagdes curriculares.
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§ 2° Os cursos de formagcio inicial deverdo garantir nos curriculos con-

tetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdiscipli-

nares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteudos rela-

cionados aos fundamentos da educacio, formacao na area de politicas

publica e gestdo da educacio, seus fundamentos e metodologias, direi-

tos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de

faixa geracional, Libras e Educagao Especial.

(Brasil, 2024, n.p.)

Como vimos, as inser¢oes ainda sao timidas e genéricas, mas ga-

rantem o amparo legal para a discussdo desses temas transversalmen-

te em quaisquer disciplinas, incluindo a Matematica. Corroborando,
o Edital 02/2024 do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD
Ensino Médio 2026-2029, na pagina 8 do Anexo 01 — Referencial Peda-
gogico, afirma:

3.20. Em respeito ao arcabougo legal disposto e vigente, a obra [didati-

ca], de forma continuada, interseccional e assertiva, deve:

a)

e)

g)

Estar livre de estere6tipos ou preconceitos de condi¢do socioeco-
noémica, regional, étnico- racial, de género, de orientacio sexual, de
idade, de linguagem, de religiosidade, de condi¢do de deficiéncia,
assim como de qualquer outra forma de discriminacio, violéncia ou
violagdo de direitos humanos;

Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com especial
atenc¢do para o compromisso educacional com a agenda da nio-vio-
léncia contra a mulher;

Ao abordar a tematica de género, objetivar a constru¢ao de uma so-
ciedade nao-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito
ao combate a homofobia e transfobia.
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Ou seja, os livros didaticos — inclusive de Matematica — devem ter
compromisso politico com as discussdes sobre géneros e sexualida-

des, além de outros marcadores sociais, de modo interseccional.

A Agenda 2030 de Desenvolvimento Sustentavel ¢ um plano de
acao global da Organizacao das Na¢des Unidas (ONU) lancada em
2015 e tem metas integradas, com abrangéncia econdmica, ambiental
e social que se espera atingir até 2030. Entre elas estdo a garantia de
uma educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, além de alcangar
a igualdade de género e o empoderamento feminino (Karla da Silva
Aratjo, 2018). Algumas iniciativas tém apostado no incentivo de me-
ninas e mulheres nas ciéncias ditas exatas como chave para alcancar
parte desses objetivos. Um exemplo ¢é o caso do relatério da Orga-
nizac¢ao das Na¢oes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO (2018), que pretende identificar os fatores que influenciam
a participa¢ao de meninas e mulheres em areas STEM (Science, Te-
chnology, Engineering and Mathematics ou CTEM: Ciéncia, Tecno-
logia, Engenharia e Matematica, em portugués), a fim de incentiva-
-las. Segundo o relatério, “garantir que meninas e mulheres tenham
acesso igualitario a educac¢do em STEM e (...) a carreiras de STEM, é
um imperativo de acordo com as perspectivas de direitos humanos,
cientifica e desenvolvimentista” (UNESCO, 2018, p. 15).

Porém, tais documentos nao sdo tao especificos ou nao oferecem
possibilidades de praticas que aliem as pautas de diversidade sexual e
de género com as disciplinas escolares. A propria Agenda 2030, apesar
de falar de equidade e inclusao, sequer menciona alguns grupos his-
toricamente marginalizados, como a populacao LGBTI+ (Jodao Paulo
Ribeiro Rodrigues, 2021). E, mesmo nos desdobramentos propostos
pela UNESCO (2018) sobre a participacao de meninas e mulheres
nas areas CTEM, ndo é mencionado como esse processo se da para
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mulheres trans e travestis. Afinal: todas as mulheres possuem igual
forma de ingresso a essa area?

Entrando no mérito das politicas publicas nacionais, podemos ci-
tar o Programa Brasil Sem Homofobia, criado pelo Governo Fede-
ral durante a gestao Lula/Dilma. Por meio dele, foi produzido um
material com financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educa¢ao (FNDE), que tinha como um dos objetivos auxiliar na
formacao de professories para o combate a violéncia e preconceito a

populacao LGBTI+. O projeto, chamado Escola Sem Homofobia, en-

volveu a produgio de livros, boletins e videos que abordam essas te-
maticas, mas a pressdo de setores conservadores nas casas legislativas

fez com que a iniciativa ndo fosse muito longe. Além dele, tivemos o

Programa Sauide na Escola, que traz de forma bem explicita, inclusive

com atividades praticas, as tematicas de Géneros e Sexualidades.

Pensando praticas pedagdgicas antidiscriminatérias

O machismo é um conjunto de praticas discriminatérias que recu-
sam a ideia de igualdade de direitos entre homens e mulheres. Para
além de ideias binarias, entendemos sexismo como praticas que fa-
zem distingdo de pessoas pelo género, assumindo a superioridade de
um género sobre outros. Ambas apropriadas da crenga de uma su-
perioridade masculina e cis-heteronormativa construida histoérica e
culturalmente. Entendemos LGBTI+fobia como um termo amplo
para descrever diversos tipos de violéncia motivadas pela orienta-
¢ao sexual ou pela identidade de género. Importante destacar que,

em 2019, o Supremo Tribunal Federal (STF) enquadrou homofobia e

transfobia como crimes de racismo ao reconhecer omissio legislati-

va. Parafraseando a fil6sofa americana Angela Davis, que afirma que
“numa sociedade racista nio basta nio ser racista; é necessario ser

antirracista”, entendemos que, em uma sociedade machista, sexista
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e LGBTI+f6bica, nio basta ndo os ser. E necessario ser antimachista,
antissexista e antiLGBTI+fobique.

Devemos ressaltar que a ideia de respeito, quando trabalhada nas
salas de aula, ndo precisa necessariamente ter um fim relacionado a
algum contetdo especifico da matriz curricular. A promog¢ao de um
ambiente acolhedor deve ser anterior as reflexdes sobre como ¢é possi-

vel aliar tais pautas com a educa¢do matematica, por exemplo. Assim,

[...] mesmo que a tematica LGBT+ apareca nos exercicios e livros di-
daticos, o respeito aos membros dessa comunidade deve estar sempre
presente. Assim, professores(as) nunca devem compactuar com cenas
preconceituosas ao nao se imporem diante delas, reprimindo-as. (Hygor
Batista Guse; Tadeu Silveira Waise; Agnaldo da Concei¢do Esquincalha,
p. 16, 2020).

A promocgao desse tipo de ambiente, que respeite e valoriza as di-
ferencas, pode ser feita de diversas formas. O apoio da gestdo esco-
lar no combate a discriminagao € essencial. Datas especificas, como
o Dia Internacional da Mulher e o Dia do Orgulho LGBTI+, podem
ser lembradas e exaltadas. Além disso, mostrar abertura ao direito ao
uso de nomes sociais e as discusses sobre outros temas referentes as
pessoas que desviam das cis-heteronormas ¢ fundamental.

Outra questdo a ser citada sdo as reproducdes e naturalizac¢oes
de estere6tipos machistas, sexistas e LGBTI+fébicos, que devem ser
combatidas. Por exemplo, Renata Arruda Barros e Ligia Valente de
S4 Garcia (2019) criticam a invisibilizacao da mulher no mercado de
trabalho e destacam a apresentac¢do de personagens femininas apenas
em situa¢des que envolvem o cuidado com a casa e com filhos ou ani-
mais domésticos em pegas audiovisuais como algo quase padroniza-
do. Citando a prova da Olimpiada Brasileira de Fisica de 2018, como
exemplo, as autoras criticam o contexto que apresenta uma persona-
gem, Eliete, conseguindo calcular a temperatura de uma panela por-

que “seu pai é um fisico experimental”.
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Para além de naturalizar a ideia de que as tarefas domésticas sdo
responsabilidades da mulher, o contexto escolhido para a questao ain-
da naturaliza a ideia de que ¢ preciso inserir uma figura masculina, o
pai, que respalde a capacidade intelectual de Eliete em realizar calcu-
los; do contrario, ela ndo teria capacidade para realiza-los por si so6.

Além disso, as autoras também observam

[...] que das 12 personagens femininas, 11 sdo representadas realizan-
do tarefas ligadas a cuidados com a casa ou com animais de estimacao,
reforcando que atividades como cozinhar, lavar roupa e cuidar sio res-
ponsabilidades femininas. Dentre os personagens masculinos, apenas 3
aparecem realizando alguma atividade doméstica (Paulo arrasta a mesa,
Rodolfo pendura quadro e Jorge usa a furadeira), mesmo assim ativida-
des que envolvem o uso da forca fisica, caracteristica enaltecida no este-

redtipo do que é “ser masculino”. (Barros; Garcia, 2019, p. 4)

Nesse sentido, acreditamos que todes es educadories precisam re-
fletir sobre sua pratica no sentido de nao (re)produzir discursos ma-
chistas, sexistas ou LGBTI+fobicos, que estdo muitas vezes natura-
lizados na cultura. Mais do que isso, acreditamos na necessidade de
professories planejarem e refletirem para adotar praticas que descons-
truam esses discursos em suas aulas.

Guse, Waise e Esquincalha (2020), ao fazerem um levantamento
com 710 estudantes de licenciatura em Matematica de institui¢des pt-
blicas do estado do Rio de Janeiro, averiguaram que uma ideia muito
comum ¢ aproveitar o contetido de estatistica para trabalhar pesquisas
que mostram dados referentes a pessoas LGBTI+ e mulheres. Tais pra-
ticas poderiam ser realizadas utilizando reportagens sobre discrimina-
¢a0 ou conquistas desses grupos. Aqui, vale destacar que praticas nesse
sentido devem ser bem pensadas e conduzidas, como tudo que se faz
em uma aula. Planejamento é essencial. Isto é, ndo limitar essas pes-
quisas a uma simples contextualiza¢ao, mas também aproveita-las em

algumas discussoes e problematiza¢oes. Além disso, é fundamental ter
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cuidado com os gatilhos que essas atividades podem despertar nas pes-
soas LGBTI+ que estejam nessas aulas. Nao adianta conscientizar 30
estudantes e contribuir para a opressao e o medo de ume, uma vez que
tipicamente os dados explorados sao de violéncia.

Os autores também apontaram que muitas pessoas entrevistadas
consideram que o assunto de andlise combinatéria pode levar a dis-
cussdes sobre sexualidades. Nesse tema, é comum problemas que
pecam o numero de casais que podem ser formados, ou nimero de
formas de dispor pessoas em fila de modo que “o marido se sente ao
lado de sua respectiva esposa”. Assim, uma possibilidade de descons-
truir esses problemas seria desconsiderando a distingao de género na
composi¢ao do casal, ou mesmo que casal deve considerar apenas
duas pessoas.

Na verdade, o uso do género nos enunciados para marcar a dife-
renga entre pessoas € algo que pode ser evitado (ou problematizado).
Frequentemente, questdes com a tematica de analise combinatoria,
probabilidade condicional ou teoria de conjuntos utilizam o género
como um marcador de diferenca na sua contextualiza¢do. Quando
apresentamos um enunciado cujo contexto envolve o nimero de ho-
mens e mulheres que concorrem a uma vaga de emprego ou a uma
promogao para calcular probabilidade, implicitamente estamos natu-
ralizando a ideia do género como um fator que diferencia candidates
no mercado de trabalho. Nao vemos questdes desse tipo separando
candidates negres de branques para calcularmos probabilidade con-
dicional. O movimento antirracista ja avangou o suficiente na esfera
do Direito para que seja politicamente incorreto usar ra¢ga como um
diferenciador de pessoas nesse sentido, apesar de sabermos de todas
as desigualdades que ainda vigoram no mercado de trabalho para pes-
soas negras. Sendo assim, por que ainda nos parece tao normal utili-
zar género desta forma?

No exemplo da fila, poderiamos, ao invés de o marido se sentar ao

lado da esposa (até o fato de se citar a mulher por tltimo carrega um
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significado implicito de que a figura masculina é dominante na rela-
¢30), pensar em uma pessoa de olhos castanhos se sentando ao lado
de uma de olhos verdes, trazendo outra caracteristica de distin¢3o.
No exemplo da entrevista de emprego, também poderiamos separar
o grupo em pessoas de olhos castanhos e pessoas de olhos verdes,
ou qualquer outra categoria de distingao que nio envolva as relagdes
de poder existentes na sociedade, ja discutidas anteriormente (embo-
ra saibamos que em muitos contextos a valorizag¢ao da cor dos olhos
esta a servi¢o de padrdes de beleza hegemonicos). Para refletirmos
um pouco mais, apresentaremos o enunciado de uma questdo da pro-

va do concurso para a Policia Militar de Sao Paulo de 2018:

Em uma turma com 30 alunos, sendo 13 homens e 17 mulheres, dese-
ja-se escolher um representante, um vice representante e um suplente
de modo que esse grupo nio seja composto somente por homens e ndo
seja composto somente por mulheres e pergunta-se o nimero total de
possibilidades.

Para além de percebermos que, novamente, o nimero de homens
¢ mencionado primeiro, ao considerarmos género como caracteris-
tica de distingdo e as relagGes de poder que acarretam desigualdades
no acesso de mulheres a cargos de gestao, caberia a pergunta: por que
género seria uma caracteristica de distin¢do importante para a com-
posi¢do da representacao?

Mesmo que possamos tentar justificar a escolha de ndo ter uma
comissao formada apenas por homens como uma tentativa de redu-
zir essa desigualdade, por que proibiriamos uma comissao formada
apenas por mulheres? Ainda, podemos citar a centralidade do binario
nesses contextos. Como pessoas nio-binarias sao representadas nes-
se contexto?

Outro enunciado que gostariamos de trazer para reflexdo é de
uma questao do concurso da Policia Militar do Mato Grosso do Sul,
de 2013:
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Das 150 pessoas aprovadas em um concurso publico, sabe-se que 135
sdo homens, 30 cursam ou concluiram curso superior e exatamente 10
mulheres concluiram apenas o ensino médio. A partir dai, pergunta-se
a probabilidade de uma pessoa sorteada ao acaso ser um homem que
esteja cursando ou concluido o ensino médio.

Como deve ter se sentido uma candidata do género feminino ao
ler um enunciado do concurso publico que ela esta prestando, quan-
do prevé uma quantidade de aprovados tdo desproporcionalmente
maior do género masculino? Refletindo um pouco mais, observe que
30 homens foram descritos como “cursando ou tendo concluido o en-
sino superior” e 10 mulheres como tendo concluido “apenas o ensino
médio”. Isto ¢, apesar de haver mulheres cursando ou tendo conclui-
do o ensino superior (cinco apenas!), essas mulheres em nivel educa-
cional superior, seguem invisibilizadas.

Vale a pena também mencionar que, em todos estes enunciados,
estao sendo considerados o género masculino e o género feminino
como Unicas possibilidades existentes, invisibilizando pessoas interse-
x0, agénero ou nao-bindarias.

E pesquisadorie estadunidense nio binarie B Waid (2020) propde
uma abordagem com aulas de geometria. Isso poderia ser feito explo-
rando as figuras geométricas na bandeira LGBTI+. E autorie mencio-
na a riqueza da bandeira do “Progresso e Orgulho” (traducao nossa,
Progress Pride Flag, em inglés), criada por Daniel Quasar em 2018,

e utilizada pela cidade da Filadélfia, nos Estados Unidos da América.
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Figura 1: Progress Proud Flag

Fonte: https://www.bbc.co.uk/newsround/57607955.
Acesso em 02 de dezembro de 2021.

Uma atividade sobre identificagdo e classificagao de figuras geo-
métricas poderia ser feita nos anos iniciais do Ensino Fundamental
utilizando diversas bandeiras, ndo apenas essa. Além disso, é possi-
vel encaminhar discusses sobre a importancia de uma bandeira para
grupos minoritarios e os significados que seus simbolos e cores carre-
gam. Um desdobramento interdisciplinar, trazido por nés, seria pro-
por que cada estudante construisse uma bandeira que represente suas
subjetividades, emoc¢des, talentos, gostos, dentre outros, associando
essas coisas a formas geométricas, por exemplo.

A pedagogia queer também pode agregar, e muito, nos proces-
sos de ensino e aprendizagem de matematica. Sua inten¢do de ques-
tionar a normalidade e os processos normativos pode se aplicar ao
modo como determinados conteudos de matematica sdo geralmen-
te ensinados, uma vez que sao supostamente calcados na exatiddo
das respostas e na certeza. E pouco comum que es estudantes se
deparem com problemas que aceitem mais de uma resposta ou res-

posta alguma.
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Aproveitando a Estatistica, ja citada, podemos mencionar que o
raciocinio estatistico é, em geral, pouco exercitado por conta dessa
premissa de que a matematica escolar lida com respostas exatas. O
raciocinio estatistico mobiliza no¢gdes como as de amostragem, chan-
ce, incerteza e aleatoriedade. Assim, a Estatistica vai muito além de
aspectos deterministicos e do calculo de valores de média, moda e
mediana. Apesar de serem conceitos importantes, temos aqui for-
mas de raciocinar distintas. Por meio do pensamento estatistico, por
exemplo, é possivel que dois individuos interpretem dois conjuntos
de dados de formas distintas, e nio necessariamente um deles estara
errado e o outro correto - sao apenas diferentes conclusdes frente as
informacdes dispostas. Assim, um estranhamento do ensino de Esta-
tistica envolveria romper com o determinismo e valorizar uma carac-

teristica que ¢é prépria dela: a incerteza. O exemplo abaixo ilustra isso.

Considere um componente eletronico que é produzido em duas
fabricas distintas, A e B. A vida ttil de vinte desses componentes (dez

tabricados em A e dez em B) ¢ ilustrada nos graficos abaixo. Observe:

Considere que as médias de dura¢ao dos dez componentes de cada
uma das duas fabricas sdo muito préximas entre si. Entretanto, per-
ceba que a variabilidade do tempo de duracao ¢é diferente em cada
uma delas.
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Qual ¢é a escolha certa: comprar o componente na fabrica A ou B?
Talvez muitas pessoas optem pela fabrica B para nao arriscar adquirir
uma peca que nao dure tanto tempo. Por outro lado, observe que é
possivel adquirir uma peca da fabrica A cuja vida til seja superior a
média da fabrica B. Dada a varidncia de ambas as amostras e assu-
mindo os riscos inerentes a escolha, dependendo da probabilidade de
sucesso, o comprador poderia considerar a viabilidade dessa compra.
Isto é: ndo ha uma escolha certa! Esse é apenas um exemplo de como
podemos fugir de exercicios com apenas respostas fechadas.

Desta forma pensar em praticas pedagogicas que estejam associa-
das as questdes de géneros e sexualidades, na matematica, sdo possi-
veis e nesse sentido nos possibilitam varias reflexdes e debates positi-
vos. Potencializar o componente e torna-lo mais significativo para as
vidas des estudantes é pontual, assertivo e libertador.

As conquistas de reconhecimento de direitos e da igualdade ain-
da estdo longe de serem exercidas plenamente. Exatamente por
isso se tornam necessarias praticas pedagogicas facam frente aos
cenarios discriminatorios e de opressdo contra mulheres e pessoas
LGBTI+. Concordamos com Paulo Freire (2011, p. 42) que “qual-
quer discriminagado é imoral e lutar contra ela ¢ um dever por mais
que se reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar”. Sen-
do assim, ressaltamos a importancia da reflexdo de professories
sobre o discurso e pratica, para desconstruir condicionamentos, e
a importancia da adogao de praticas antimachistas, antissexistas e
antiLGBTI+f6bicas.

Clique aqui para assistir a videoaula referente a este texto com acessibilida-
d
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https://www.youtube.com/watch?v=u1uzngsHlFw&list=PLUUuBAGyuQnixOtrCxFtSpyhQm7Qv7zzE&index=7

Convidamos vocg, leitore, a assistir também dois videos que repre-
sentam a culminancia do curso de extensdo “Estudos de Género: o
que matematica tem a ver com isso?”, com a apresentacao e discussio
de “Ideias de praticas matematicas antimachistas antissexistas e
antiLGBTI+fobicas” — Parte 1, Parte 2.

Para aprofundar os estudos

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Basica: Diversidade e

Inclusdo. 2013.

NOVA ESCOLA. Conheca o “kit gay” vetado pelo governo federal em 2011. 2015.
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PLANOS DE AULA COM PRATICAS
PEDAGOGICAS ANTIMACHISTAS,
ANTISSEXISTAS E ANTILGBTI+FOBICAS
PARA O ENSINO DE MATEMATICA

A seguir sao apresentados 20 planos de aula que foram selecionados
para publicacao neste livro. Estes planos de aula foram revisados e en-
viados para a publicacao por sues respectives autories, que sao men-
cionades no cabecalho de cada plano e sdo es responsaveis intelectuais
por eles. As escolhas originais pelo uso ou ndo de uma linguagem
nao-binaria em género foram respeitadas pela organizacao do livro.
Agradecemos a cada ume pela colaboragio, pela coautoria e por

compartilharem seus planos de aula por meio deste livro.
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Plano de Aula 1 - Disparidade salarial por género

Docente: Adrielen Amancio da Silva

Ano/Série: 4° ano do Ensino Fundamental

Duracéo da aula: 3 aulas de 50 minutos cada

Numeros decimais; analise e construgao de gréficos e tabelas.

HABILIDADE(S) BNCC

(EF04MA02) Mostrar, por decomposigao e composigao, que todo nimero natural pode ser
escrito por meio de adigoes e multiplicagdes por poténcias de dez, para compreender o
sistema de numeracao decimal e desenvolver estratégias de calculo.

(EF04MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracéo decimal podem ser
estendidas para a representagao decimal de um nimero racional e relacionar décimos e
centésimos com a representacgao do sistema monetario brasileiro.

(EF04MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictéricos, com base em informagoes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.

OBJETIVO(S)

Relembrar o conceito de numeros decimais, relacionando-os ao sistema monetario
brasileiro;

Ensinar como construir e interpretar graficos e tabelas, além de abordar os fundamentos
de uma pesquisa;

Promover um debate sobre a divisao social do trabalho, destacando como as atividades
laborais sao direcionadas socialmente para homens e mulheres;

Construir um gréafico que relacione trabalho, salario e género, incentivando reflexdes
sobre desigualdades.

Primeiro Momento - (12 aula)

NUmeros decimais e dinheiro

Realizar uma retomada sobre o conteido de nimeros decimais com es estudantes, com
foco no sistema monetario brasileiro, representado pelo simbolo RS (real). Destacar que:
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- Ao dividir 1 real em 10 partes iguais, cada parte corresponde a 1 décimo de real, ou
seja, 10 centavos (RS 0,10).

- A centésima parte do real equivale a 1 centavo, indicado como RS 0,07.

Na sequéncia, propor exercicios para estimular o raciocinio légico, como calcular o
numero de moedas necessarias para completar 1 real a partir dos valores: RS 0,50; RS
0,25, R$ 0,05; RS 0,01. Caso necessario, podem ser utilizados materiais concretos, como
réplicas de moedas, para auxiliar na compreensao.

E importante destacar a es estudantes que cada pais adota um sistema monetario
préprio. Sempre que possivel, deve-se ilustrar com imagens de moedas e cédulas de
diferentes paises.

Apos essa introdugao, propor a turma a realizagao de uma pesquisa sobre 0s pregos
de produtos do cotidiano, como itens alimenticios, roupas e material escolar, além de
analisar a capacidade aquisitiva do salario-minimo.

Gréficos, tabelas e pesquisa

Relembrar que gréaficos e tabelas sao ferramentas Uteis para facilitar a leitura e a analise
de informagdes, pois oferecem uma representacgao visual mais acessivel do que textos
descritivos.

Na lousa, apresentar os diferentes tipos de graficos e tabelas que podem ser utilizados
em pesquisas. Explicar aimportancia das pesquisas na organizagao e apresentagao de
dados, mostrando como elas contribuem para a elaboragao de leis, avangos educacio-
nais, grandes descobertas cientificas, entre outros.

Propor exercicios relacionados a gréaficos e tabelas. Posteriormente, realizar uma ativi-
dade pratica com a turma: criar um gréafico baseado em uma pesquisa sobre as brinca-
deiras que es alunes mais gostam de fazer durante o recreio. Essa atividade deve contar
com a mediagao de é docente para a realizacao da pesquisa e a construcao do gréfico.

Segundo Momento - (22 Aula)

Divisao social do trabalho

Iniciar a aula escrevendo no quadro diferentes profissoes, como: medicina, docéncia,
advocacia, engenharia, enfermagem, artes, limpeza, ciéncia, entre outras.

Organizar a turma em grupos e solicitar que cada um deles escolha uma profissao e
descreva caracteristicas fisicas e salariais de ume profissional que trabalhe na area
escolhida.

Em sequida, realizar uma pesquisa na internet para verificar se as pessoas representa-
das nas imagens correspondem as caracteristicas descritas pelos grupos. Além disso,
investigar o salario médio das profissoes selecionadas. Es alunes deverdo registrar por
escritos as descobertas para embasar a discussao.
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Durante a atividade, abordar questdes relacionadas a raca e ao género, destacando que,
nas profissdes com maior nivel salarial, em geral, ha menor presenca de mulheres e
pessoas negras.

Poderao ser utilizadas as sequintes perguntas norteadoras para o debate:

- Todas as profissoes tém a mesma proporgao de homens e mulheres?

- 0 que podemos observar em relagao aos salarios? Eles sao iguais?

- Existe alguma profissao que o salario parece ser maior? Por que isso ocorre?

- Na casa de vocés, algume responséavel recebe mais que outre? Quem? Por que isso
acontece?

- Vocés acham justa a realidade encontrada na pesquisa?

0 papel de é professorie sera mediar a discussao, instigando es alunes a refletirem sobre
as diferengas salariais, as caracteristicas predominantes nas pessoas que ocupam
determinadas profissoes e outros aspectos relevantes.

Apos o debate, es alunes deverao registrar no caderno topicos importantes sobre o que
aprenderam em relagao a divisao social do trabalho.

Na sequéncia, apresentar o livro “"As cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo”
(Ignotofsky, 2017) e promover uma discussao sobre as contribuigdes dessas mulheres.
Perguntar se es estudantes ja ouviram falar de alguma delas e solicitar que citem nomes
de cientistas famoses. Questionar por que, geralmente, as mulheres em posicao de
destaque sdao menos conhecidas. Nesse momento, destacar que, ao longo da historia, as
mulheres foram frequentemente direcionadas a profissdes relacionadas ao cuidado de
criangas ou idosos, a limpeza e a educacao, que tradicionalmente oferecem remunera-
¢Oes menores.

Depois dessa discussao, cada grupo devera escolher uma cientista do livro para produzir
um cartaz que mostre quem ela é, utilizando desenhos e explicagdes escritas. Ademais,
es estudantes deverao realizar uma apresentacao das produgdes para a turma. E impor-
tante que é docente leve materiais de apoio para a pesquisa e o desenvolvimento dos
cartazes, garantindo que es educandes tenham os recursos necessarios.

Por fim, es estudantes deverao realizar, como tarefa de casa, uma pesquisa com sus
familiares para coletar dados que serdo utilizados na construgdo de um gréafico na aula
sequinte. E fundamental explicar que as pesquisas exigem consentimento des parti-
cipantes. Assim, cada alune devera entregar um termo de autorizacao, assinado pele
familiar, permitindo sue participacao.

TERMO DE AUTORIZAGAO DE PARTICIPAGAQ DA PESQUISA DA TURMA

Convidamos vocé a participar da pesquisa sobre “Divisao social do trabalho”, realizada
por nossa turma como parte dos estudos sobre gréaficos e tabelas. O objetivo da pesquisa
é construir, de forma coletiva, representacgoes graficas a partir dos dados coletados. Sua
participagao é muito importante e consiste no preenchimento de um questionario com
informacoes sobre sua profissao e a sua média salarial mensal.
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(' )Aceito participar ( )Nao aceito participar
Assinatura:

Data:

QUESTIONARIO

NOME:

IDADE:

GENERO: FEM:( ) MASC:( ) OUTRO:
PROFISSAQ:

MEDIA SALARIAL MENSAL:

Terceiro Momento - (32 Aula)

Atividade construcgao do gréfico e socializagao

Nesta aula, serao organizados os dados trazidos pelas criangas, promovendo a tabulacao
e a construcao do grafico, que sera elaborado coletivamente, podendo ser apresentado
no formato de cartaz. Todo o processo sera mediado pele professorie.

Depois da construcéo do grafico, serao discutidos os dados obtidos. E fundamental que
alguns questionamentos sejam retomados, incentivando es alunes a ponderar sobre as
disparidades salariais e as profissoes associadas a diferentes géneros.

Para finalizar a atividade, o grafico sera exposto na frente da sala juntamente com um
pequeno texto explicativo que es estudantes deverao elaborar. Este texto apresentaré o
objetivo da pesquisa, 0 processo de sua realizacao e destacara a importancia de promo-
ver saldrios justos, independentemente de questdes de raga e género.

Lousa e caneta de quadro; computador ou celular; lapis de cor; cartolina; termos de
autorizagao para a participagao na pesquisa da turma.

A avaliagao sera continua, observando a participagao e engajamento da turma nas
discussoes e atividades ao longo do processo. Ao final da sequéncia de aulas, ou em uma
aula subsequente, seré solicitado que es alunes elaborem um ou dois paragrafos no ca-
derno, dissertando sobre o que aprenderam com a atividade. A intencao é compreender
se es educandes conseguiram, além dos conceitos matematicos, perceber a critica sobre
divisao social do trabalho e a disparidade salarial entre os géneros.
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IGNOTOFSKY, Rachel. As cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo. Tradugéo de
Sonia Augusto. Sdo Paulo: Blucher, 2017.
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Plano de Aula 2 - Sistema Bindrio / Binariedade de género

Docente: Be Zilberman

Ano/Série: Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Duragao da aula: 1 aula de 50 minutos

Sistema decimal; mudanca de base numérica; sistema hexadecimal; sistema binério.

HABILIDADE(S) BNCC

As habilidades a serem trabalhadas dependerao do ano de escolaridade ao qual se deseje
aplicar a proposta.’™

OBJETIVO(S)

A proposta almeja ensinar, de forma acessivel, conceitos como mudanga de base e siste-
ma binario a pessoas que, possivelmente, nao sédo proficientes em matematica avancada.
0 foco ndo sera uma compreensao profunda dos conceitos matematicos, mas sim um
entendimento mais geral, partindo de tematicas que provavelmente sao familiares a esse
publico, de modo a criar um vinculo com o contetdo. Assim, pretende-se abordar o tema
dos numeros binarios, comegando com a desconstrucao de verdades absolutas, incluin-
do o préprio binarismo de género.

Iniciar a aula com uma provocagao, levantando a questao das certezas que cada indivi-
due possui. A equagao “2 + 2 = 4" podera servir como ponto de partida, sequida do ques-
tionamento: todes concordam com essa afirmagao como uma verdade absoluta? Dando
continuidade, serao explorados o resultado de “2 + 2" na base 3 e outras equagdes em
diferentes bases numéricas, introduzindo assim o tema central da aula. E fundamental
destacar que conceitos que aparentam ser exatos e inquestionaveis podem, na verdade,
ser interpretados de maneira distinta, dependendo do contexto.

16. Como nio atuo como professore, optei por criar uma aula que ndo se restrinja a um ano
escolar especifico, mas que seja acessivel a um publico leigo, facilitando a compreensao dos
conceitos propostos. Elaborei esta aula pensando especialmente em um curso de iniciacio a
programagao para pessoas trans, projeto que coordeno no LGBTECS, niicleo LGBTQIA+
do TECS, grupo de Comput{a¢ao} Social da USP.
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Na sequéncia, propde-se que seja realizada uma revisao do sistema decimal, explicando
como 0s numeros sao formados apds o esgotamento dos algarismos disponiveis. Nesse
ponto, também deve ser abordada a escolha do nimero 10 como base, questionando por
que essa escolha foi feita em detrimento de outras bases e por que seria impraticavel ter
um digito exclusivo para cada nimero.

Na préxima etapa, deve se abordar o sistema hexadecimal, apresentando exemplos e
comparando-os com a base 10. E necessario explicar o uso das letras Aa F como algaris-
mos na base 16 e demonstrar aplicagdes praticas desse sistema, como na codificagao de
cores. Uma sugestao é realizar uma atividade coletiva em que es alunes sejam desafia-
dos a converter nimeros hexadecimais para a base 10 (exemplos: 123, 2BA, ABC).

Ao concluir que a equagao “2 + 2" nem sempre € igual a 4, podemos estabelecer uma
analogia com questdes sociais que, muitas vezes, sao consideradas verdades inquestio-
naveis, mas que sao, na realidade, construgdes sociais. Um exemplo disso é a determina-
cao do género com base nos 6rgaos genitais. Reforgando que tais critérios sao escolhas
arbitrarias, assim como as bases numéricas que adotamos.

Prosseguir com a exploragao do sistema binario, amplamente utilizado na computagao.
Explicar de forma sucinta como os computadores operam com “0” e “1” e ensinar como
converter nimeros binarios para a base decimal.

Para fixar as ideias, propomos um exercicio individual para a conversao de numeros
binarios para a base decimal, com um desafio extra: explicar como determinar se um
numero binario é par ou impar.

Na conclusao da aula, reforgar a ideia de que, assim como nao existe uma Unica maneira
correta de representar o mundo, ndo ha uma forma unica e definitiva de representar um
numero. Existem escolhas apropriadas para cada contexto, e todas sao validas. Essa
reflexao visa incentivar uma mentalidade critica e flexivel em relagao aos conceitos
NnUMEricos e as certezas que permeiam nossa vida cotidiana.

Projetor ou lousa e caneta de quadro; imagem ilustrativa do cadigo de cores hexadeci-
mal.

Sugerimos uma avaliagao continua, observando a participagao ativa tanto ao longo do
debate quanto dos exercicios individuais.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 3 - Aplicagdes de sistemas de equagdes poli-
nomiais do 1° grau em problemas relacionados a contextos
sociais antissexistas, antimachistas e anti-LGBTI+fébicos

Docente: Bruna da Silva Leitzke

Ano/Série: 8° ano do Ensino Fundamental

Duracgao da aula: 1 aula de 50 minutos

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO

Sistema de equagoes polinomiais de 12 grau: resolucao algébrica.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFO8MAD8) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto proximo, que
possam ser representados por sistemas de equagdes de 1° grau com duas incognitas e
interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso.

OBJETIVO(S)

Determinar os sistemas de equagdes polinomiais do 1% grau com 2 incognitas envolvidos
em aplicacOes contextualizadas;

Compreender os passos do método da substituicao e do método da adigao para a resolu-
cao de sistemas;

Analisar aplicacoes sobre sistemas lineares a partir de contextos antissexistas, antima-
chistas e anti-LGBTI+fobicos;

Elaborar problemas que envolvam aplicagoes de sistemas lineares, considerando pers-
pectivas sociais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

No quadro, iniciar definindo um sistema de equagoes polinomiais do 12 grau com 2
incognitas e apresentar a sequinte situagao-problema:

Em um jantar na casa de Mari, seus pais, Ricardo e Marco, levaram bombons e minitortas
artesanais para a sobremesa. Sabendo que Mari convidou 12 pessoas e que 0 niumero

de convidades que preferem bombons é o dobro daquelus que gostam de minitortas,
determine quantos bombons e quantas minitortas foram produzidos pelos pais de Mari,
considerando que cada pessoa recebera pelo menos um doce.

Junto com es alunes, sera construido o sistema relacionado ao problema. Para resolvé-lo
sera apresentado o método da substituicao e verificaremos a solugao obtida, aplicando-
-a ao sistema.
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Em sequida, serd apresentado outro problema:

Maria e Joana sao duas programadoras que adoram ir para o laboratdrio e realizar pro-
jetos juntas. Em um dia, a soma dos cadigos programados pelas duas foi 6, enquanto a
diferenca foi 2. Quantos codigos elas programaram no total?

Para resolver esse problema, apresentaremos 0 método da adigao.

Por fim, seré realizada uma discussao sobre o tema abordado. Es alunes deverao comen-
tar suas percepgdes sobre os métodos e aplicagdes, 0 que ird contribuir para a elabora-
¢ao de um resumo no quadro.

Dependendo dos comentérios da discussao, algumas informagdes serao apresentadas a
es estudantes sobre direitos e representatividade.

Lousa e caneta de quadro; lapis e borracha; folhas com as atividades para avaliagao.

A avaliagao sera realizada por meio de um trabalho individual. Cada alune recebera uma
folha contendo 2 atividades. Na primeira, serao propostos 4 problemas envolvendo siste-
mas lineares com 2 incdgnitas. Es alunes deverao apresentar o desenvolvimento com-
pleto e a resposta de cada problema. Na segunda atividade, es alunes deverao elaborar

e resolver 2 problemas que envolvam sistemas de equacdes lineares com 2 incégnitas,
abordando contextos sociais antissexistas, antimachistas e anti-LGBTI+fébicos.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao ¢ a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 4 - Geometria Plana / Estereétipos sobre
Grupos Minoritdarios

Docente: Daniel Bazolli dos Santos

Ano/Série: anos finais do Ensino Fundamental

Duracao da aula: 3 a 4 aulas de 50 minutos cada

Reconhecer e comparar poligonos, requlares e irrequlares; relacionar as propriedades
dos triangulos, quadrilateros e demais poligonos com aplicagées nos mais diversos con-
textos; identificar as relagoes de lados, angulos e vértices, assim como a rigidez triangu-
lar através da narrativa; reconhecer vistas ortogonais de figuras espaciais; utilizar-se da
Literatura, Matematica, Histéria e Sociologia para criar hipoteses e analisar as diferengas
entre as culturas e as formas de tratamento atribuidas a varios grupos da sociedade.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFOBMA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e classifica-los em requlares e nao regulares, tanto em suas representacées no
plano como em faces de poliedros.

(EFOBMAT19) Identificar caracteristicas dos tridngulos e classifica-los em relagéo as
medidas dos lados e dos angulos.

(EFOBMAZ20) Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifica-los em relagao a
lados e a angulos e reconhecer a inclusao e a intersecgao de classes entre eles.

(EFO7MA25) Reconhecer a rigidez geométrica dos triangulos e suas aplicagées, como na
construgao de estruturas arquitetdnicas (telhados, estruturas metalicas e outras) ou nas
artes plasticas.

(EFO9MA17) Reconhecer vistas ortogonais de figuras espaciais e aplicar esse conheci-
mento para desenhar objetos em perspectiva.

OBJETIVO(S)

Utilizar a andlise de esteredtipos sociais relacionados a classes e grupos especificos, por
meio de conhecimentos matematicos de geometria plana, para caracterizar personagens
de uma narrativa romantica adaptada do século XIX para os dias atuais.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

A aula terd inicio com uma proposta desafiadora: es alunes serao convidades a refor-
mular personagens de Planolandia, romance publicado por Edwin Abbot em 1884. Esses
personagens Serao 0s principais participantes e representantes da sociedade criada
por Abbot. Como na obra original ndo possuem nomes proprios, serao referidos de forma
genérica: 0 Homem, a Mulher, o Sacerdote, a Nobreza e o Soldado. Durante a criagao,

0S personagens nao terdo corpos humanos; eles serao representados por elementos

da geometria plana, sequindo as caracteristicas do universo bidimensional descrito por
Abbot. Seque a descrigao de Planolandia:

Imagine uma grande folha de papel sobre a qual linhas retas, triangulos, quadrados,
pentagonos, hexagonos e outras figuras, em vez de ficarem fixos em seus lugares, mo-
vem-se livremente em uma superficie, mas sem o poder de se elevarem sobre ela ou de
mergulharem abaixo dela, assim como as sombras - s6 que com bordas firmes e lumino-
sas (Abbot, 1884, p. 8-9).

Com base nessa descricao, serao discutidos alguns conceitos matematicos que poderao
ser utilizados para a caracterizacao dos personagens. Em seguida, sera explicado como
0 autor estabeleceu relagdes que dialogam com as tematicas de géneros e sexualidades.

Para apoiar a atividade, sera disponibilizado um link contendo tabelas que descrevem,
primeiro, a relagdo entre as caracteristicas dos personagens da obra do Abbot com
elementos matematicos. Na sequéncia, outra tabela, em que es alunes deverao associar
caracteristicas dos personagens ao contexto atual, escolhendo também o elemento
matematico que os representara (https://docs.google.com/document/d/ TwqflrGTsAF-
NmEF1_0QP6vHIrf71C3eUqy/edit?usp=sharing&ouid=109413032003891632308&rtpof=-
true&sd=true)

Orientacdes adicionais: E importante orientar es alunes a descrever as caracteristicas
dos personagens em conjunto com o conceito matematico escolhido. Por exemplo: sol-
dados precisam ser fortes e confiaveis; tridngulos, como figuras planas rigidas, poderiam
representar os soldados.

Apos a atividade, deve ser promovida uma discussao comparando os estereotipos pre-
sentes nas criagOes de Abot com as representacdes que es alunes fizeram.

Essas comparacdes tém dois objetivos principais: o primeiro é estabelecer uma relagao
entre 0 contexto historico da Era Vitoriana e as percepgoes sociais, incluindo as expres-
soes de género daquela época, comparando-as ao presente. 0 segundo objetivo consiste
na discussao sobre os esterettipos que es alunes mencionaram, ponderando sobre como
esses modelos podem ser repensados, avaliando sua adequacgao, e se foram considera-
dos processos inclusivos, entre outras questoes.

- A visao sobre as mulheres mudou radicalmente desde a Era Vitoriana?

Apesar de avangos, elas ainda sao frequentemente associadas a caracteristicas emocionais
e afetivas, além de carregarem estigmas como o de “loucas” e “surtadas”. Esses estigmas
perpetuam situagdes como a violéncia doméstica e a desvalorizagdo de suas denuncias.
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- Soldados eram vistos como homens de pouca inteligéncia e capacidade afetiva, mas
dotados de forgca e propensao a violéncia. Sera que essa visao persiste? Quais os impac-
tos da supressao emocional para atender a padrdes de virilidade? Dados recentes mos-
tram um aumento de desligamentos nas forgas armadas brasileiras devido a problemas
emocionais e psicologicos, reforgando os maleficios dessa opressao. 0 machismo e as
expressoes de masculinidade que nao correspondem ao padrao de virilidade exacerbada,
associado a exibi¢ao de forga e rigidez constantes, configuram uma forma de opressao
para os proprios homens.

- Durante a caracterizagao dos personagens, foram incluidos grupos marginalizados,

como pessoas com deficiéncia (PCDs), LGBTQIA+, pessoas negras ou outras minorias?
Caso nao, por que essas pessoas foram excluidas? Quem seria colocado no grupo dos
“poligonos irregulares” hoje, e por que isso aconteceria?

Abbot menciona, em Planolandia, a ideia de “requlares” e “irregulares”, associando os ulti-
mos a individuos excluidos da sociedade da época. Um exemplo disso pode ser encontra-
do no trecho de Pantociclo (p. 38), que estabelece que todos os crimes e mas condutas
seriam consequéncia direta de deformidades fisicas. Com base no Determinismo Bioldgi-
co, passou-se a defender a ideia de que caracteristicas fenotipicas poderiam determinar
tendéncias criminosas. Esse estigma persiste até os dias atuais, especialmente sobre
grupos marginalizados, como pessoas negras e pessoas trans/travestis, evidenciando a
necessidade de uma analise interseccional dessas questoes.

Lousa e caneta de quadro; materiais escolares de uso cotidiano; tabela impressa para
preenchimento (opcional).

A avaliacao sera baseada na observagao das discussoes realizadas em aula; na entrega
da tabela de representagdes e caracteristicas dos personagens adaptadas ao contexto
atual; e na analise do resumo das reflexdes desenvolvidas, entregue juntamente com a
tabela.

ABBOTT, Edwin Abbott. Planolandia: um romance de muitas dimensdes. Conrad, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 5 - Mulheres nas dreas STEM

Docente: Daniela dos Santos Vargas

Ano/Série: 12, 22 ou 32 série do Ensino Médio

Duracéo da aula: 5 aulas de 50 minutos cada

Aplicar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos na interpretacao de situa-
coes em diversos contextos, abrangendo tanto atividades cotidianas quanto fenémenos
das Ciéncias da Natureza e Humanas, além de questdes socioecondmicas ou tecnold-
gicas divulgadas por diferentes meios, contribuindo, assim, para uma formagao geral
abrangente.

HABILIDADE(S) BNCC

As habilidades a serem trabalhadas dependerao da especificidade dada na continuidade
da aplicagao da proposta.

OBJETIVO(S)

Identificar a relagao entre a matemaética e as tecnologias digitais da informagao e comu-
nicagao;

Analisar a evolugao da tecnologia ao longo dos anos;

Compreender que a tecnologia avanga em consonancia com o progresso cientifico;

Reconhecer ainfluéncia da humanidade na transformagao da Terra e do universo ao seu
redor;

Contextualizar preconceitos presentes na sociedade;

Reconhecer que a ciéncia é uma construcao humana, carregando as perspectivas e
emocoes de sues criadores;

Explorar o universo matematico para além do curriculo formal;

Identificar o uso de teorias bioldgicas para justificar preconceitos, como o racismo e 0
machismo;

Avaliar o impacto dos preconceitos no progresso cientifico;
Analisar o funcionamento da ciéncia e os fatores que a influenciam;
Correlacionar os impactos do preconceito no progresso cientifico e na sociedade.

Espera-se também que es estudantes desenvolvam habilidades de: argumentagao;
respeito ao outre; convivéncia em grupo.

Entre atitudes procedimentais previstas, incluem-se: realizar pesquisas na internet e em
outras plataformas; filtrar os resultados das buscas; identificar, selecionar e manipular
recursos tecnoldgicos.
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Es estudantes serdo incentivades a procurar nos livros e apostilas de Matemética,
Quimica, Fisica e Biologia citagdes de mulheres ou teorias apresentadas por cientistas
mulheres.

Em sequida, serdo questionados: quantas citagcoes encontraram? Por que as teorias ou
pesquisas de mulheres nao sao citadas no material didatico? 0 que pensam ao ouvir “as
mulheres nao aprendem matematica porque vivem no mundo da lua"?

Apos a pesquisa, es estudantes assistirao ao video Mundo Bita - Matemagicamente,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=K9R50Coclp4.

Este video levara a outros questionamentos, como: o que vocé sentiu ao assistir o video?
Quais relagoes podemos estabelecer entre a Matematica e 0 nosso cotidiano? Qual mate-
matique foi citade no video? O que vocés sabem sobre elu?

Em momento posterior, es alunes deverao assistir ao filme Estrelas além do tempo,
disponivel em: https://www.disneyplus.com/.

Apds a exibicao, devera ser realizada uma roda de conversa para debater questdes
como: qual aimportancia da Matematica em nossa vida? Quais sao as principais areas
da Matematica? Qual aimportancia da Matematica no filme? Para que a utilizaram? 0
que voceé sentiu ao assistir o filme? Quais temas foram abordados? 0 que vocé entende
por segregacao racial? Qual a luta de cada uma das protagonistas? Qual cena do filme foi
mais marcante? Por qué?

Também serd sugerido que es alunes verifiquem se nas suas pesquisas ha alguma das
mulheres retratadas no filme, e, caso nao haja, que ponderem sobre o porqué disso.

Por fim, es alunes realizarao a leitura do texto “Estrelas além do tempo” de Monica Abran-
tes Galindo, disponivel em: https://educadiversidade.unesp.br/estrelas-alem-do-tempo/.

Recursos multimidias, como internet, computador, projetor, caixa de som e/ou smart-
phone, serdo utilizados para a exibicao de videos, filmes e textos; material impresso.

A avaliagao serd processual e continua, considerando todas as etapas do desenvolvi-
mento das atividades. Ela levara em conta as dificuldades enfrentadas pela turma e as
solug6es encontradas ao longo do processo.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

145


https://www.youtube.com/watch?v=K9R5OCocIp4
https://www.disneyplus.com/
https://educadiversidade.unesp.br/estrelas-alem-do-tempo/

Plano de Aula 6 - Revisdo de porcentagem com auxilio de
noticias sobre pessoas trans eleitas nas eleicdes de 2020

Docente: Fernanda Veloso Saraiva

Ano/Série: 12, 22 ou 32 série do Ensino Médio

Duracao da aula: de 2 a 3 aulas de 50 minutos cada

Porcentagem.

HABILIDADE(S) BNCC

(EM13MAT303) Resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagens em diversos
contextos e sobre juros compostos, destacando o crescimento exponencial.

OBJETIVO(S)

Resolver situagdes-problema envolvendo o conceito e calculo de porcentagens, utilizan-
do conhecimentos prévios, como proporcionalidade, regra de trés e outras estratégicas;

Interpretar dados numéricos e as informacdes associadas a eles;

Provocar reflexdes sobre o uso de porcentagem em manchetes, noticias e informagoes
em geral;

Estimular a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao, promovendo 0
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (uma das competéncias gerais da BNCC);

Propor ou participar de agdes investigativas sobre os desafios do mundo contempo-
raneo, tomando decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de
problemas sociais, como questoes de salde, sustentabilidade e as implicagdes da
tecnologia no mundo do trabalho, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos
e linguagens da Matematica (uma das competéncias especificas de Matematica e suas
Tecnologias da BNCC).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

Contextualizagao e motivagao

Essa aula foi planejada a partir da minha experiéncia com turmas do 1° e 2° ano do Ensino
Médio em uma escola publica da rede municipal de Barueri, no estado de Sao Paulo. Durante
esse periodo, percebi que muites estudantes enfrentavam dificuldades em acompanhar o
conteudo curricular, especialmente porque nao dominavam conceitos e calculos basicos,
como as operagoes fundamentais e topicos como proporcionalidade, fragoes e porcenta-
gens. Diante disso, busquei criar um plano de aula adaptavel a diferentes realidades, que
permitisse revisitar esses conceitos de maneira acessivel e que também contemplasse as
reflexdes geradas pelo curso “Estudos de Género: o que a Matematica tem a ver com isso?".

Desenvolvimento
Momento inicial

A proposta é que essa sequéncia de aulas de revisao sobre porcentagem seja contextua-
lizada por meio de noticias relacionadas a questdes de género, permitindo que es estu-
dantes analisem dados numeéricos, porcentagens e graficos presentes em reportagens.

Parainiciar o debate, & professorie abrird espaco para que es educandes compartilhem
suas percepcgoes sobre a manchete “Diversidade: eleicao de transexuais cresce 225%
em 2020", publicada pela revista Exame. A intengao é criar uma nuvem de ideias, per-
mitindo que todas as pessoas que desejarem compartilhem suas primeiras impressdes
sobre o titulo da reportagem. Espera-se que as discussées abordem temas como género
e representatividade, e que as observagdes sejam positivas, especialmente em relacao
ao percentual superior a 100%.

Anélise da primeira noticia - parte 1

Apos a reflexao inicial e o compartilhamento de ideias sobre o titulo da noticia, es alunes
serao convidades a ler a matéria completa, disponivel no link: https://exame.com/brasil/elei-
cao-de-transexuais-cresce-225-em-2020/, e investigar os dados numéricos divulgados. Caso
necessario, a pesquisa na internet sera permitida para ampliar o entendimento sobre o tema.

Espera-se que es estudantes, ao analisarem o0 aumento de 225% na eleicao de pessoas
trans, destaquem como esse crescimento reflete um avanco significativo sobre o con-
servadorismo, que pode ser interpretado como um aumento na visibilidade e na repre-
sentatividade da comunidade LGBTQIAPN+.

Apos esse momento, & professorie podera fazer perguntas norteadoras com o intuito de inci-
tar a percepgao, por parte des participantes, de que, apesar dos muitos avangos nas pautas
das lutas da comunidade LGBTQIAPN+, ainda existem problematicas que merecem nossa
atencao. Para fomentar uma discussao coletiva, pode-se questionar quais seriam essas
problematicas e antecipar que esse tema sera abordado na analise da segunda noticia.
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Apds esse momento, € professorie podera fazer perguntas norteadoras com o intuito de inci-
tar a percepcao, por parte des participantes, de que, apesar dos muitos avangos nas pautas
das lutas da comunidade LGBTQIAPN+, ainda existem problematicas que merecem nossa
atencao. Para fomentar uma discussao coletiva, pode-se questionar quais seriam essas
problematicas e antecipar que esse tema sera abordado na andlise da segunda noticia.

Anélise da primeira noticia - parte 2

Espera-se que es alunes encontrem outras reportagens sobre o mesmo tema e con-
frontem os numeros divulgados. Caso nao encontrem, é professorie fara perguntas
provocadoras, como (1) “um aumento de 225% significa que muitas pessoas trans foram
eleitas?”, (2) "um trecho dessa noticia diz que ‘No ultimo domingo, os brasileiros elegeram
26 pessoas trans, 225% a mais que em 2016, quando 8 candidatos transexuais chegaram
& administragdo municipal.’ Este percentual esta correto?”

Com a primeira pergunta, espera-se instigar a compreensao de que toda porcentagem
deve ser analisada em conjunto com os dados originais, pois um percentual elevado sig-
nifica que o nimero de referéncia cresceu significativamente em relagao a ele mesmo.
Por exemplo, se nosso valor de referéncia for uma unidade, o crescimento de 200% im-
plica o acréscimo de uma unidade daquele mesmo “objeto de observacao”. Dessa forma,
podemos refletir que duas unidades podem nao representar uma quantidade elevada,
embora seja o dobro do valor original, ja que 200% de 1 é 2.

Com a segunda pergunta, espera-se que surjam duvidas e respostas que conduzam o de-
bate sobre acréscimos e decréscimos. Se 0 aumento foi de 225%, es estudantes devem
perceber, por meio de célculos proprios, que 26 nao representa 225% de 8, mas sim que
18 (a diferenga entre 26 e 8) corresponde a 225% de 8 pessoas.

Em caso de dificuldades, serao revisados conceitos e metodologias de célculo de
porcentagens, acréscimos e decréscimos, buscando o entendimento do que significa um
aumento de 100%.

Anélise da segunda noticia - parte 1

Pretende-se, a partir dessa discussao, estimular um debate que proporcione a com-
preensao de que toda informagao dita traz, também, uma informacao nao dita.

Nesse sentido, todes serao convidades a refletir quem sao essas pessoas trans que com-
poem os dados estudados, com possibilidade de leitura de outra reportagem que conte a
histéria de algumas dessas pessoas. Como sugestao, ha o texto “Quantidade de pessoas
trans eleitas em 2020 é quatro vezes maior que em 2016", da G&nero Numero, disponivel
em https://www.generonumero.media/trans-eleitas-em-2020/, que sera disponibilizado
para leitura, reflexao e comentarios.
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Caso nao surjam questoes, & decente podera realizar questionamentos como: “para
vivermos numa sociedade inclusiva e justa, basta eleger um representante com determi-
nadas caracteristicas? As ideologias pessoais e a formacao académica dessas pessoas
sao importantes? Quais projetos politicos elas ja apresentaram, quais pretendem apre-
sentar? A qual partido essas pessoas se filiaram?”

A'intengao com essas perguntas € investigar quais agentes participam efetivamente
dos dados apresentados, debater que 0s niUmeros sao apenas numeros e que quem faz
politica sao as pessoas. Sendo assim, para além de uma representatividade simbdlica, é
importante uma representatividade efetiva.

Andlise da segunda noticia - parte 2

Junto com essas reflexdes, essa reportagem também nos proporciona trabalhar outras
analises matematicas, que possivelmente es participantes trarao. Caso nao sejam, &
professorie podera estimular a reflexao com as sequintes questoes: “se as duas noticias
tratam do mesmo assunto e sobre 0s mesmos dados, a saber, 8 pessoas trans eleitas em
2016 em comparacao a 30 eleitas em 2020, por que uma cita um aumento de 225% e a
outra diz que o nimero atual é 4 vezes maior que o anterior? Qual esta correta?”

0 objetivo é perceber que as duas opgdes estao corretas, mas necessitam de interpreta-
coes e causam impactos diferentes a quem desconhece os conceitos matematicos. Por
exemplo, a segunda noticia faz uso de uma aproximacgao nao explicitada no titulo, apenas
no texto, no trecho “quase quadriplicou”. Além disso, a primeira reportagem contabiliza
26 pessoas trans eleitas.

Outro objetivo, apds o estudo sobre o que significa quadriplicar e a conferéncia da
quantidade de pessoas trans efetivamente eleitas, é debater sobre a escolha de termos
usados em cada uma das reportagens, com o intuito de fomentar o olhar critico sobre

o poder e o papel da matematica na transmissao de informagdes. Perguntas como:

"qual dessas manchetes é mais adequada? Por qué? Como vocés criariam suas proprias
manchetes sobre essa noticia?” podem ser utilizadas para dar continuidade ao debate, de
acordo com o tempo disponivel para a atividade.

Possibilidades de continuacao e ampliacao da proposta

Com os dados analisados em aula, bem como outros que possam ser pesquisados em
fontes confiaveis, es alunes poderao ser convidades a organizar tabelas e/ou graficos
que apresentem informacgdes adicionais que considerem importantes para serem
divulgadas em conjunto com as noticias estudadas. Exemplos incluem o partido politi-

co dessas pessoas, 0 nimero de projetos que cada uma apresentou desde que foram
eleitas, 0 tempo de permanéncia na politica, a quantidade de pessoas deficientes eleitas,
a quantidade de mulheres eleitas, entre outras possibilidades que despertem o interesse
da turma. O principal objetivo é estimular uma reflexao constante sobre os dados relacio-
nados as reportagens e noticias que nos cercam.
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Caso haja tempo disponivel para aprofundar a revisao de porcentagens, outras analises
podem ser feitas com reportagens que apresentem dados numéricos em suas manche-
tes ou contetidos. Um exemplo seria a reportagem da BBC intitulada “Ensino remoto na
pandemia: os alunos ainda estao sem internet ou celular apés um ano de aulas a distan-
cia”, disponivel em https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56909255, que contém o
seguinte trecho: “Em Sao Paulo, 667 mil estudantes de 6 a 17 anos ficaram sem estudar
em 2020, o que representa 9,2% das criancas e adolescentes em idade escolar no
Estado.” Nesse caso, pode-se questionar e incentivar a verificagao da veracidade desses
dados com perguntas como: qual é o total de estudantes de 6 a 17 anos, segundo essa
reportagem? Esse dado é veridico? Onde e como podemos confirmar essa informagao?
Dessa maneira, abre-se a possibilidade de debater sobre aproximacdes e estimativas
populacionais.

Em parceria com essa noticia e apos as reflexdes realizadas, é professorie pode compar-
tilhar uma publicagao produzida pelo Instituto Unibanco, intitulada “Aprendizagem em
Foco”(2016) com tema “Quem sao os jovens fora da escola’, disponivel em https://www.

institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/5/, que traz dados e infograficos sobre
a evasao escolar, incluindo anélise de género e raga por faixa etaria.

Lousa e caneta de quadro; materiais escolares de uso cotidiano; aparelhos eletronicos e
acesso ainternet ou impressao prévia das reportagens.

Considerando que este planejamento envolve uma revisao de contetido, recomenda-se
a realizacao de uma avaliagao formativa, alinhada as aulas planejadas e as necessidades
da turma, ponderando a participagao e o engajamento que os debates proporcionaram.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 7 - Literatura, desigualdades de género e o
estudo de fungdes

Docente: Glauber Carvalho da Silva

Ano/Série: 12, 22 ou 32 série do Ensino Médio

Duracao da aula: 4 aulas de 50 minutos cada

Conceito de fungao.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFO9MAO0B) Compreender as fungdes como relagdes de dependéncia univoca entre duas
variaveis e suas representagdes numérica, algébrica e grafica e utilizar esse conceito
para analisar situagdes que envolvam relagdes funcionais entre duas variaveis.

(EM13MAT303) Construir modelos empregando as fungdes polinomiais de 12 ou 22 graus,
para resolver problemas em contextos diversos, com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

OBJETIVO(S)

Trabalhar o conceito de fungao;
Desenvolver a leitura critica;

Fomentar o espirito antimachista no alunado.

As aulas envolverao a discussao de textos retirados de cinco livros escritos por mulheres
e sobre mulheres, os quais constam nas referéncias deste plano de aula:

(1) 0 capitulo 1 de “Niketche: uma histaria de poligamia”, uma obra presente na lista
obrigatoria do vestibular da UNICAMP 2024 e 2025;

(2) As poesias “as mulheres sao bibliotecas prestes a explodir”, "eles s6 queriam que fosse
assim desse jeito” e “expectativas vs. realidade” de “A bruxa nao vai para fogueira neste
livro”;

(3) As poesias “aos pais que tém filhas”, “mulheres de cor” e “vocé so pertence a vocé” de
“Outros jeitos de usar a boca”;

(4) As poesias “casa” e “cura” de "0 que o sol faz com as flores”;

(5) 0 capitulo 1 de “Profissdes para mulheres e outros artigos feministas”.




Pretende-se organizar es alunes em roda para realizar a leitura e discussao dos textos.
A'intencao é problematizar trechos ou concepgoes de cunho machista presentes nas
obras, assim como elaborar possiveis argumentos contrarios a essas ideias.

Nesta etapa, serdo lidos em sala de aula os textos (1) e (2). Apds cada leitura em conjun-
to, sera aberto um debate para identificar e elencar perspectivas machistas e elaborar
possibilidades de contra-argumentos. A partir dessas leituras, podem ser levantadas as
seguintes questodes:

(i) vocés acham que uma mulher precisa da protegdo de um homem?

(ii) vocés acham correta a ideia de que homens nao devem sentir medo?

(iii) vocés acreditam que uma familia precisa ter um pai ou uma figura masculina?
(iv) vocés conhecem mulheres cientistas?

(v) vocés ja ouviram um homem dizer que uma mulher é ‘exagerada’ e/ou ‘dramatica’?

(vi) vocés ja ouviram que as mulheres devem usar roupas menos curtas para evitar
assédio ou abuso?

2:Etapa

Nesta etapa, serdo lidos os textos (3), (4) e (5), sequindo a mesma dinamica realizada
anteriormente. Outras questdes podem ser levantadas, como:

(vii) quais profissdes vocés atribuem as mulheres?
(viii) as mulheres que vocés conhecem tém liberdade para dizerem o que pensam?

(ix) vocés acham que é suficiente que as mulheres tenham o direito de exercer qualquer
profissao?

(x) vocés concordam que as mulheres devem ter liberdade sobre seus proprios corpos e,
consequentemente, sobre as decisdes relacionadas a eles?

(xi) vocés percebem a importancia do recorte racial nas discussdes sobre os direitos das
mulheres e da necessidade de uniao entre todas elas contra 0 machismo que as cercam?

OBSERVAGAO: E essencial que, ao final de cada discussao, as contribuigdes sejam
anotadas na lousa, distinguindo dois conjuntos “trechos/ideias machistas” e “argumentos
contrarios”.

32Etapa

Com os conjuntos delimitados e as leituras concluidas, es alunes deverao estabelecer
relacdes entre os dois conjuntos. Em sequida, sera apresentado o conceito de funcéo,
utilizando os conjuntos construidos durante os debates como exemplo.
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Lousa e caneta de quadro; projetor ou texto impresso.

A avaliagao devera ser continua, considerando a participagao e o comprometimento des
alunes ao longo do debate.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educagao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 8 - Porcentagem e proporcionalidade de
mulheres, negros, pessoas de baixa renda e LGBTQIA+ na
educacgdo

Docente: Hyago Borges

Ano/Série: 9° ano do Ensino Fundamental

Duracéo da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

Porcentagens: problemas que envolvem calculo de percentuais sucessivos; grandezas
diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcionais.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFO9MAD5) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de
aplicagao de percentuais sucessivos e a determinacao das taxas percentuais, preferen-
cialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educagao financeira.

(EFO9MAD8) Resolver e elaborar problemas que envolvam relagées de proporcionalidade
direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisao em partes pro-
porcionais e taxa de variagdo, em contextos socioculturais, ambientais e de outras areas.

OBJETIVO(S)

Compreender a relagao entre porcentagem e proporcionalidade a partir da leitura e inter-
pretacao de textos que apresentam dados percentuais sobre questoes sociais brasilei-
ras, como alfabetizagao, acesso ao ensino superior, mercado de trabalho e desigualda-
des enfrentadas por grupos como mulheres, pessoas negras, de baixa renda e LGBTQIA+.

Aaula serd baseada na leitura e interpretagao de um texto que apresenta dados numéri-
cos e percentuais sobre a situacao de grupos marginalizados na educagao e no mercado
de trabalho do Brasil: as mulheres, 0s negros, as pessoas de baixa renda e a comunidade
LGBTOIA+.

Educacao e mercado de trabalho em nimeros

No Brasil, as mulheres conquistaram o direito ao voto apenas em 1932, consolidado
nas elei¢oes do ano seguinte. Em 1985, outra barreira foi superada: o voto de pessoas
analfabetas.

154



Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)", na década de
1980, cerca de 30% das mulheres adultas eram analfabetas. Nos anos 2000, esse indice
alcangou aproximadamente 45%, sendo que 9% das mulheres brancas e 52% das negras
e pardas estavam nessa condigao. Nos anos 2010, a taxa de analfabetismo feminino caiu
para 8 %, sendo 5% entre as mulheres brancas e 12% entre mulheres negras e pardas.

No mesmo periodo, a taxa de abandono escolar também apresentou mudangas. Nos anos
2000, cerca de 45% das mulheres deixavam os estudos precocemente, percentual que
era de 52% entre mulheres negras e pardas. Na década de 2010, esses nimeros cairam
para 32% no geral e 38% entre mulheres negras e pardas.

0 Brasil lidera mundialmente o indice de morte de populagao trans, segundo a Associa-
¢ao Nacional de Travestis e Transexuais (Antra). Esse dado esta diretamente relacionado
a exclusao social, que comega no sistema educacional: 82% da populagao trans enfrenta
evasao escolar, de acordo a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB).

Arenda também influencia a evasao escolar de jovens de 15 a 17 anos. Em 2018, 11,8%
dos jovens mais pobres haviam abandonado a escola sem concluir o ensino médio,
percentual oito vezes maior que o dos jovens mais ricos (1,4%). Os dados s&o da Sintese
de Indicadores Sociais 2019, divulgada pelo IBGE.

A evasao escolar € maior no Norte e Nordeste (9,2%) do que no Sudeste (6%) e é mais
prevalente em areas rurais (11,5%) do que urbanas (6,8%). Além disso, é mais frequente
entre homens (8,1%) do que mulheres (7%), e entre pessoas negras ou pardas (8,4%) em
comparagao com brancas (6,1%).

Vamos analisar os gréaficos a sequir:

Apés a leitura do texto, promover um debate sobre o contetido apresentado, incentivando
es alunes a expressarem suas impressoes sobre os dados percentuais. Solicitar também
que elus discutam entre si para identificar e destacar informagoes relevantes que as
porcentagens e proporgdes revelam sobre as desigualdades sociais abordadas.

17. https:/ /www.ibge.gov.br/apps/snig/v1/?loc=0&cat=1,2,-2,4,-3,128&ind=4693
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Lousa e caneta de quadro; texto impresso.

Solicitar que es alunes entreguem, em uma folha separada, todas as porcentagens
presentes no texto convertidas em taxas de proporcionalidade. Por exemplo: “Nos anos
2000, cerca de 45% das mulheres eram analfabetas. A taxa de proporcionalidade das
mulheres analfabetas em relagao ao total de mulheres é de 9/20, ou seja, a cada 20
mulheres, 9 eram analfabetas.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 9 - Desigualdade de género a partir de
enunciados de questdes de matematica

Docente: Geisa Abreu Lira Corréa dos Santos

Ano/Série: 62 ano do Ensino Fundamental

Duracao da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO

Operagcdes (adicao, subtragao, multiplicagao, divisao e potenciagdo) com nimeros
naturais; leitura e interpretagao de tabelas e graficos de colunas ou barras (simples ou
multiplas) referentes a variaveis categoricas e variaveis numéricas; problemas que tra-
tam da particao de um todo em duas partes desiguais envolvendo razoes entre as partes
e entre uma das partes e o todo.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFOBMAO3) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com nimeros naturais, por meio de estratégias variadas, com
compreensao dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

(EFOBMA32) Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros,
apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de gréaficos e redigir textos
escritos com o objetivo de sintetizar conclusoes.

(EFOBMAT5) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma quantidade
em duas partes desiguais, envolvendo relagdes aditivas e multiplicativas, bem como a
razao entre as partes e entre uma das partes e o todo.

OBJETIVO(S)

Refletir sobre a desigualdade de género presente nos enunciados de questoes mate-
maticas, identificando padroes ou contextos que induzem e reforgam uma pretensa

superioridade masculina em relagao as mulheres. Além disso, analisar a auséncia de
representagoes nao binarias.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

A aula comecara com os alunos acessando, via QR Code, o texto “Desigualdade de género,
trabalho e renda”.
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Apos a leitura, a turma devera ser dividida em grupos de 4 a 5 alunos. Cada grupo recebe-
ra uma copia das seguintes questoes extraidas de livros didaticos:

1-Numa escola com 120 alunos, o grafico mostra o numero de alunos inscritos em cada
modalidade esportiva praticada na escola (cada aluno s¢ pratica um esporte).

A"“pergunta” do problema foi propositalmente omitida para que os alunos se concentrem
na analise do grafico.

2 - Maristela possuia RS 71,00 e Mauricio, RS 85,00. Juntaram suas quantias para com-
prar 12 CDs de mesmo prego. Quanto custou cada CD, se gastaram todo o dinheiro?

3 - Julia recebe mensalmente do pai 0 dobro do que recebe da mae. Se em 5 meses ela
recebeu RS 375,00, quanto ela recebe da mae por més?

a)R$ 15,00 b) RS 25,00 ¢) RS 30,00 d) RS 35,00

4 - Numa turma de 30 alunos, a média em matematica dos 14 meninos foi 8,0. Sabendo
que a média da turma foi de 7,6, determine a média das meninas.

Apds a leitura do texto e analise das questdes, 0s grupos discutirdo as questoes a seguir:
1-0 que vocés acham das questoes apresentadas?

2 - Observam uma tendéncia de apresentar uma superioridade masculina em relagao a
feminina? Caso sim, em que pontos isso pode ser identificado? Conseguiriam propor uma
reescrita? Qual? Por qué?

3 - Percebem uma tendéncia dos livros em abordar apenas o binarismo homem/mu-
Iher? Ja encontraram questdes que incluam gays, lésbicas, pessoas nao binarias, trans,
travestis, bissexuais ou qualquer outra representagao que nao esteja dentro do padrao
binério “tradicional™? Por que acham que isso acontece?

Lousa e caneta de quadro; materiais escolares de uso cotidiano; celular ou dispositivo
com cémera.
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A avaliagao serd continua, considerando o desenvolvimento de cada aluno.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 10 - Revisdo para o ENEM a partir do deba-
te sobre estereétipos de género nos enunciados de ques-
tées de matematica

Docente: Gabriella Joya Leal

Ano/Série: 32 série do Ensino Médio

Duracéo da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

A serem escolhidos pelo professor responsavel.

HABILIDADE(S) BNCC

As habilidades a serem trabalhadas dependerao do tema escolhido para revisao durante
aaplicagao da proposta.

OBJETIVO(S)

Revisar a matéria e exercitar a resolucao de questdes em uma turma de 32 série do ensi-
no médio que esta se preparando para o vestibular, além de fazer os alunos identificarem
esteredtipos de género nas questoes, a fim de proporcionar uma reflexao e uma discus-
sdo sobre a presenca e representagao de mulheres nas areas STEM.

A aula de revisao para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sera composta por uma
atividade que consiste em resolver questdes de vestibulares em grupos, sequida de um
debate sobre estereodtipos sexistas presentes em alguns enunciados.

Aturma seré dividida em grupos de 4 ou 5 estudantes. Cada grupo recebera uma questao
de vestibular que foi alterada pela professora para eliminar ou modificar possiveis este-
redtipos sexistas. Os alunos deverao resolver a questao em conjunto. Apos a resolugao,

a versao original da questao, com os estere6tipos sexistas, sera entregue a cada grupo
para que resolvam novamente.

Quando todos terminarem, um debate sera iniciado pela professora. A professora fara
perguntas como: “Qual a diferenca entre as questoes recebidas?” e espera-se que alguns
alunos nao deem tanta importancia ao enunciado, dado que estao se preparando para
um exame extenso e com foco nas respostas objetivas.
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A partir dai, os seguintes dados serao compartilhados com os alunos: “No ENEM 2019,
dentre as 3447 notas entre 900-1000, 2740 foram de meninos e 707 foram de meninas.”,
“Nos cursos de STEM, as mulheres representam apenas 35% do total de matriculas”. A
fonte dos dados sera fornecida, e a professora perguntara aos alunos o porqué desses
numeros, enfatizando a falta de representatividade feminina nas areas STEM e o papel
social de homens e mulheres, refletido nas disciplinas escolares. Também sera discutida
a falta de representatividade das pessoas nao-binarias nas pesquisas e enunciados de
vestibulares.

Apés o debate, as questoes alteradas serao recolhidas e 0s grupos deverao trocar as
questdes originais entre si para iniciar uma nova rodada de resolugao. Ao resolverem a
nova questao, os alunos deverao também identificar estereotipos e papéis de género
presentes no enunciado dela. Essa dindmica ocorrera até o final da aula.

Lousa e caneta de quadro; questdes de vestibulares (inclusive as adaptadas) impressas;
folhas de papel A4.

A avaliacao sera realizada por meio da participacao ativa no debate proposto, bem como
nas discussoes e resolucdes das questdes dentro de cada grupo.

BRASIL. Ministério da Educagado. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.




Plano de Aula 11 - Interpretacdo de dados estatisticos
relacionados ao periodo da Ditadura Militar

Docente: Isabella Venancio Pinheiro de Sousa

Ano/Série: 12 série do Ensino Médio

Duracao da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO

Interpretacao de dados estatisticos, abordando de forma interdisciplinar os contetdos
de Histéria, relacionados ao periodo da Ditadura Militar, e Matematica, com o objetivo de
desenvolver nes estudantes a capacidade de resolver problemas relacionados a ambas
as disciplinas, de maneira critica e criativa.

HABILIDADE(S) BNCC

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando da-
dos coletados diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio de
relatdrio contendo graficos e interpretacao das medidas de tendéncia central e das medidas
de disperséo (amplitude e desvio padréo), utilizando ou ndo recursos tecnologicos.

OBJETIVO(S)

Compreender a importancia dos dados estatisticos e a interpretagao de graficos e tabelas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

A primeira aula sera dividida em duas partes. Na primeira, seré abordado o contetdo tedrico,
essencial para que o debate e a anélise dos graficos apresentados sejam realizados da
forma mais produtiva possivel. Essa parte tedrica incluira um breve resumo sobre a Ditadura
Militar, além de uma reflexao sobre a importancia dos dados estatisticos para a sociedade.

Na seqgunda parte da aula, serdo propostos temas para debate'®, como, por exemplo:
"Pessoas invisiveis a Ditadura”, "Atuacao de mulheres durante a Ditadura”, “A visdo de
pessoas LGBTQIA+ na Ditadura Militar no Brasil” e “Educacao e Ditadura Militar”. Para um
melhor aproveitamento, a turma sera dividida em grupos, sendo que a cada grupo sera
entregue um conjunto de textos, graficos e tabelas relacionados ao tema designado.

A segunda aula sera destinada a apresentacao das analises, discussdes e conclusoes de
cada grupo. Durante esse momento, sera levantado o questionamento sobre a manipu-
lagao de dados estatisticos, destacando as diferencas entre as informagoes estatisticas
disponiveis no periodo da Ditadura e as informagdes disponiveis atualmente.

18. Sugestdes de materiais: Memorias da ditadura - A maior referéncia na web sobre a ditadura
militar no Brasil. Disponivel em: https:/ /memoriasdaditadura.org.br/. Acesso em: 20 set. 2023;
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https://memoriasdaditadura.org.br/

Materiais impressos.

A avaliacao devera ser baseada na participagao des alunes nos debates e na elaboragao
de gréaficos nas aulas subsequentes.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educagao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

[LGBTSs no Regime Militar] - As Lésbicas Feministas #JornaldaUSP. Disponivel em: https://m.
youtube.com/watch?v=W1R4NVtOZ2s. Acesso em: 20 set. 2023; Catélogo da exposi¢do Or-
gulho e Resisténcias esta disponivel para download. Disponivel em: https:/ /memorialdaresis-

tenciasp.org.br/noticias/ catalogo-exposicao-orgulho-resistencias/. Acesso em: 20 set. 2023.
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Plano de Aula 12 - Inseguranga alimentar em familias
chefiadas por mulheres, pessoas negras e indigenas no
Brasil

Docente: Jaqueline Caldeira Peres

Ano/Série: 22 série do Ensino Médio

Duracéo da aula: 1 aula de 50 minutos

Interpretacao de dados de graficos e tabelas; analise critica de informagoes estatisticas;
estruturas numéricas nas formas fracionaria, decimal e percentual; projecao dos eixos
das abscissas e ordenadas no plano cartesiano.

HABILIDADE(S) BNCC

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresen-
tadas em relatorios divulgados por diferentes meios de comunicagao, identificando,
quando for o caso, inadequagdes que possam induzir a erros de interpretagao, como
escalas e amostras nao apropriadas.

OBJETIVO(S)

Estimular a capacidade de inferir informacdes a partir de dados graficos sobre a insegu-
rancga alimentar em familias chefiadas por mulheres, pessoas negras e indigenas no Brasil;

Desenvolver habilidades de analise critica em relagao a informacoes estatisticas apre-
sentadas em relatorios divulgados por diferentes meios de comunicagao;

Identificar os elementos que compoem um gréafico e interpretar resultados, relacionando
os dados apresentados ao contexto social e econdmico do pais, com foco na inseguranga;

Revisar conceitos matematicos basicos aplicados a interpretacao de dados estatisticos.

A'interpretacao de dados estatisticos em graficos e tabelas é essencial para o exercicio
da cidadania e o fortalecimento do senso de coletividade. Ao analisarmos informacgdes
organizadas, obtemos uma perspectiva objetiva que fundamenta decisdes e reflexdes
criticas. Isso é especialmente relevante em situagdes como o desafio de adquirir ali-
mentos frente ao aumento de pregos e mudancas na renda familiar, com impactos mais
acentuados para mulheres, negros e indigenas. A andlise de dados reais promove deba-
tes importantes e embasa solugoes eficazes.
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12 Momento

Iniciar a aula revisando estruturas numéricas fracionarias, numeros decimais e percen-
tuais com exemplos do cotidiano. Reforgar o0 entendimento do plano cartesiano, desta-
cando os eixos das Abscissas e Ordenadas.

22 Momento

Projetar os gréficos publicados por Ferreira(2022) e questionar a turma: “0 que é um
grafico? Por que é importante interpretar dados estatisticos e graficos? Como essa ha-
bilidade afeta o exercicio da cidadania? O que é inseguranga alimentar? Vocés conhecem
familias chefiadas por mulheres?”.

32 Momento

Propor a leitura individual dos gréaficos e, em sequida, conduzir uma explicacao coletiva
sobre as informacgoes apresentadas. Conceituar os termos “renda per capita” e “renda
meédia“. Com a participacao de todes es alunes, converta os dados da tabela abaixo em
percentuais, utilizando a lousa para visualizacao.

42 Momento

Organize a turma em quatro grupos. Cada grupo coletara dados percentuais sobre dife-
rentes categorias populacionais descritas na tabela, analisando os dados relacionados a
Seguranca Alimentar, Insegurancga Leve, Inseguranca Moderada e Inseguranca Grave.

52 Momento

Os grupos analisarao os dados a luz do grafico que apresenta a renda per capita por tipo
de chefia familiar. E professorie mediara uma discussao sobre os fatores que levam &
maior vulnerabilidade de familias chefiadas por mulheres a inseguranca grave. Desta-
que que os dados foram colhidos pelo POF/IBGE de 2018, que revela que a maioria das
pessoas em inseguranca alimentar no Brasil é negra ou indigena, muitas delas em lares
chefiados por mulheres. Questione es alunes: “Quais acdes poderiam promover igualdade
de renda e seguranca alimentar para esses grupos?”.

62 Momento

Peca a es alunes que, ainda em grupos, pesquisem sobre “graficos de pizza” e elaborem
um gréafico desse tipo com base em um dado apresentado na aula. Oriente-es a ponderar
se a nova analise permite abordar pautas relevantes para o tema estudado.
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Lousa e caneta de quadro; projetor e notebook; graficos e materiais para leitura impres-
sos; materiais escolares de uso cotidiano; livro didatico.

Questionamentos problematizadores durante a aula. Atividade desafio executada em
grupo, com a mediacao do professor.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

FERREIRA, Lola. MARTINS, Flavia Bozza. Supermercados tém ano dourado durante a
pandemia em meio a inseqguranga alimentar e incertezas para trabalhadoras. Portal
Género e Numero, 2021. Disponivel em: https://www.generonumero.media/supermerca-
dos-pandemia-alimentacao/. Acesso em 01 maio 2022.
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Plano de Aula 13 - Histéria da Matematica: representati-
vidade feminina, LGBTIA+ e racial

Docente: Joelson Joventino Santos

Ano/Série: 3° série do Ensino Médio

Duracao da aula: 4 aulas de 50 minutos cada

Historia da Matematica; interpretacao de dados em tabelas e graficos; medidas estatisticas.

HABILIDADE(S) BNCC

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apresen-
tadas em relatdrios divulgados por diferentes meios de comunicacao, identificando,
quando for o caso, inadequagdes que possam induzir a erros de interpretagdo, como
escalas e amostras ndo apropriadas.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de de-
senvolvimento humano, taxas de inflagao, entre outros), investigando os processos de
calculo desses nimeros, para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usando
dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resultados por meio
de relatério contendo graficos e interpretacao das medidas de tendéncia central e das
medidas de dispersao (amplitude e desvio padrao), utilizando ou nao recursos tecnoldgicos.

OBJETIVO(S)

Estimular o interesse des alunes pela matematica e pelas areas de exatas em geral, mostran-
do que todas as pessoas podem ter afinidade com essas areas, independentemente de géne-
ro, orientacao sexual, raga ou outras caracteristicas que poderiam ser usadas para exclusao.

Incentivar o pensamento critico sobre quem faz Matematica, quem é reconhecido e
quem pode fazé-la.

Para dar inicio a aula, solicite a es alunes que citem grandes nomes da Matematica que
vém a mente. £ comum que surjam nomes como Pitagoras e Newton, entre outros homens,
enquanto é provavel que poucas ou nenhuma mulher sejam mencionadas. Menos ainda
seriam citadas mulheres trans ou travestis, assim como haveria poucos ou nenhume mate-
matique negro e quase nenhuma referéncia a representantes da comunidade LGBTIA+.
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A partir desse ponto, moldaremos nossa aula com base nessa perspectiva, iniciando
uma conversa sobre o motivo de tal auséncia de diversidade nas citagdes. Dessa forma,
abordaremos a questao da representatividade nas ciéncias exatas.

Podemos perguntar: serd que nao havia mulheres na matematica? Esse questionamento
abre espaco para apresentar diversas mulheres matematicas de diferentes épocas. Por
exemplo, podemos comecar com Hipatia de Alexandria, explorando seus feitos e seu
contexto social no Egito Antigo. Em sequida, avangamos cronologicamente, introduzindo
outras figuras notaveis, como Emillie du Chatelet, Maria Agnesi, Sophie Germain, Char-
lotte Angas Scott, Chanda Prescod-Weintein, Chelsea Walton, Christina Eubanks-Turner,
entre tantas outras mulheres inspiradoras.

E quanto as mulheres e homens trans e travestis? E natural que surja a pergunta: existe espa-
O para essas pessoas nas areas de exatas? Claro que sim! Podemos apresentar nomes como
o des professories Gabrielle Weber, Bernardo Gonzales e Erikah Alcantara, entre outres.

Seguindo as indagacdes com a turma e mantendo a mesma abordagem, introduziremos a
questao racial. Assim, construiremos um panorama rico em diversidade e representativi-
dade de profissionais das ciéncias exatas.

Além de destacar matematiques de diferentes épocas, € importante incluir nomes
atuais e evitar padrdes estéticos estereotipados. A inclusao da dimensao identitaria é
essencial, pois queremos mostrar que a Matematica é um campo acessivel a todes, que
& um ambiente diverso e que nao esta restrita a homens cis, brancos e velhos de épocas
passadas. E particularmente interessante que, entre os exemplos recentes, estejam pro-
fessories ou outres cientistes que facam parte do cotidiano des alunes, demonstrando
que essa realidade nao é distante, e que elus podem, sim, trilhar esse caminho.

Apos essa construgao, serad proposta uma roda de conversa com ume convidade, tam-
bém serao apresentadas indicacdes de filmes, documentarios ou leituras adicionais para
expandir o debate. Como atividade, serd solicitado que es alunes elaborem um trabalho
que sintetize o aprendizado e as reflexdes da aula.

Lousa e caneta de quadro; livro texto; videos e/ou textos sobre a historia da Matematica,
a historia de luta da comunidade LGBTIA+, lutas sociais e raciais, feminismos, entre
outros temas pertinentes.

A avaliagao serd baseada na participagao des alunes durante as discussoes. Alem disso, sera
solicitado que, nas aulas seguintes, es estudantes tragam uma pesquisa feita em grupos,
apresentando o assunto discutido com o apoio de dados e novos exemplos. A qualidade do
empenho na pesquisa, a relevancia dos dados coletados e das fontes utilizadas bem como o
interesse demonstrado no tema, serao fatores determinantes na avaliacao des educandes.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacéao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 14 - Probabilidade e Estatistica para discu-
tir Estereétipos de Género

Docente: Juliana Ramos Pereira

Ano/Série: 7° ano do Ensino Fundamental

Duracao da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

Calculo de porcentagem; pesquisa amostral e pesquisa censitaria; planejamento de
pesquisa; coleta e organizagao de dados; construcao de tabelas e graficos; interpretagao
de informagoes.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que
lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias.

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e interpretar os dados para comunica-los
por meio de relatario escrito, tabelas e graficos, com o apoio de planilhas eletronicas.

OBJETIVO(S)

Refletir sobre as questdes de género, esteredtipos e desigualdades presentes dentro e
fora da sala de aula, a partir da porcentagem presente em pesquisas e apresentadas em
graficos. Situar as criangas neste contexto, evidenciando o papel de todes neste cenario;

Calcular porcentagens e elaborar graficos relacionados a pesquisas estatisticas.

As aulas serdo desenvolvidas em 3 partes, conforme o descrito a seguir.

Parte 1

Serdo apresentados a turma quatro comportamentos e agoes, relacionadas ao género,
que sao frequentemente observadas no ambiente escolar: piadas sobre a condigao
fisica; ouvir que determinada brincadeira ou disciplina é do género ao qual nao pertence
ou é proibida; ser tratade como objeto devido a sue género; ser subjugade e inferiorizade
por conta do género.

Em sequida, pergunta-se: Quais desses comportamentos vocé ja vivenciou na escola?
Entre os quatro comportamentos apresentados, quais vocé ja vivenciou e qual porcenta-
gem isso representa?
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Logo depois, a turma compartilhara seus resultados. Sera possivel discutir quais pessoas
apresentaram a mesma porcentagem, os motivos dessa semelhanca e se essa porcenta-
gem foi influenciada pelas mesmas acdes, entre outros pontos.

Outros questionamentos possiveis sao: entre 0s géneros presentes na sala, qual apre-
sentou a maior porcentagem? Por que vocés acham que isso ocorreu? Qual foi a porcen-
tagem de mulheres que vivenciou todos esses comportamentos na escola?

Para nao limitar a discussao e explorar outros marcadores sociais, sera apresenta-
do o grafico sobre Bullying e Discriminagdo no Ambiente Escolar (Misorelli, 2019).
Na sequéncia, a turma podera discutir: os dados obtidos em nossa turma sao seme-
Ihantes aos do grafico? Por qué? Quais marcadores sociais sao apresentados neste
grafico que nao discutimos anteriormente? Uma pessoa pode apresentar mais de
um marcador social? Como poderiamos calcular novas porcentagens levando em
conta multiplos marcadores sociais? Quais sao as consequéncias dessas discrimi-
nagoes?

Parte 2
Em um segundo momento,

serao utilizadas as informagdes de um estudo que revela o tamanho da desigualdade de
género no mercado de trabalho (Rodrigues, 2021).

Sera solicitado a turma que crie dois graficos ilustrando as informagdes contidas no
estudo. Depois, as sequintes perguntas deverao ser respondidas de acordo com os dados
apresentados: existe alguma diferenca significativa para pessoas que tém filhos, em
relagcao ao seu género? Pessoas com diferentes géneros apresentam diferentes niveis

de escolaridade? Quais géneros nao foram apresentados no estudo? Por que vocé acha
que isso ocorreu? Existe alguma relagao entre a nossa discussao na Parte 1 e os dados
presentes na Parte 2? Como as pessoas LGBTI+ estao inseridas nessas informagdes?
Neste momento, sera aberto espaco para discussdes sobre a diferenga entre pesquisas
amostrais e censitarias.

Parte 3

Em um terceiro momento, sera explorado o grafico que apresenta o total de dendncias
recebidas pelo Disque 100 ao longo dos meses do ano de 2016, por pessoas travestis
(Brasil, 2018).

Seréa discutido o conceito de travestilidade, explicado o que seria o Disque 100 e anali-
sadas as diferentes formas de violéncias apresentadas. Diante disso, sera questionado:
sabendo que o total de violéncias denunciadas foi 179, quantas pessoas denunciaram
violéncia institucional? E violéncia fisica? Sabendo que ocorreram 104 telefonemas e fo-
ram registrados 179 denuncias, o que isso significa? Todas as violéncias ocorridas foram
denunciadas? Por que esse marcador social nao esteve presente em nossas discussdes
anteriores? Qual é a porcentagem de travestis dentro do nosso colégio? Onde vocés
acham que essas pessoas estao?
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Lousa e caneta de quadro; caderno e lapis; projetor ou celulares com acesso a internet;
folha impressa com os graficos que serao utilizados.

Como tarefa final, sera solicitado um trabalho em grupo com o intuito de identificar
onde se encontram as pessoas travestis, qual a porcentagem das que estao na escola

e das que abandonaram a escola, qual a porcentagem das travestis que trabalham com
carteira assinada e outras informagoes que julgarem relevantes. Ou seja, sera proposto
aturma que planeje e realize uma pesquisa estatistica sobre o ultimo tema desenvolvido
em sala, identificando a necessidade de realizar uma pesquisa censitaria ou utilizar
amostra. Seréa solicitado que utilizem os dados coletados para criar um relatério escrito,
além de tabelas e graficos como formas de apresentagao da pesquisa.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos. Secretaria Nacional da Cidadania. Violéncia
LGBTFadbicas no Brasil: dados da violéncia, 2018. Disponivel em: https://prceu.usp.br/
wp-content/uploads/2021/04/MDH_violencia_2018.pdfMISORELLI, G. V. De P. A histéria
LGBTQ+: um desafio pedagogico contra a intolerancia. Laboratorio De Ensino E Material
Didatico - Usp. Sao Paulo, 2019. Disponivel em: https://lemad.fflch.usp.br/node/5799.
Acesso em: 18 set. 2023.

RODRIGUES, L. Estudo revela tamanho da desigualdade de género no mercado de traba-
Iho: Fatores como afazeres domésticos trazem limitagdes. Agéncia Brasil, 2021. Dispo-
nivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2021-03/estudo-revela-ta-
manho-da-desigu aldade-de-genero-no-mercado-de-trabalho. Acesso em: 18 set. 2023.
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Plano de Aula 15 - Estatisticas para visibilizagdo de Pes-
soas LGBT+

Docente: Luciano Araujo Lemos Junior

Ano/Série: 92 ano do Ensino Fundamental

Duracao da aula: 7 aulas de 50 minutos cada

Estudo de gréaficos e tabelas; porcentagem; media aritmética; area populacional.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFO9MA21) - Leitura, interpretacao e representacao de dados de pesquisa expressos em
tabelas de dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e
de setores e graficos pictoricos.

(EFO9MA05) - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de
aplicagao de percentuais sucessivos e a determinacao das taxas percentuais, preferen-
cialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educagao financeira.

(EFO09MA22) - Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores, linhas),
com ou sem uso de planilhas eletrénicas, para apresentar um determinado conjunto de
dados, destacando aspectos como as medidas de tendéncia central.

(EFO9MA22) - Planejar e executar pesquisa amostral, envolvendo tema de realidade
social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo avaliagao de medidas de
tendéncia central e da amplitude, tabelas e gréficos adequados, construidos com o apoio
de planilhas eletrdnicas.

OBJETIVO(S)

Desenvolver a criticidade acerca dos efeitos da cis-heteronormatividade, analisando
0s “pré-conceitos” sobre género, sexo, sexualidade e afetividades presentes na cultura
predominantemente eurocéntrica.

Reconhecer o posicionamento de cada individuo como ser humano em uma sociedade
rica em diversidade, seja racial, étnica, social, econdmica, politica, religiosa ou afetiva,
entre outros fatores que emergem do debate sobre o respeito e a empatia ao proximo.

12momento - Roda de leitura

Leitura da histéria “Joana Princesa” de Janaina Leslao;

Abertura para falas: escuta das primeiras impressoes dos estudantes, estabelecendo
regras para ouvir e respeitar as opinioes alheias.
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29momento - Luz, cdmera e borala

Apos as falas, o professor devera apresentar o audiovisual “Transfobia nado é opiniao”,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yFHEkbfrrus;

Abertura para falas.

32 momento - De olho na realidade

0 professor de Matematica selecionara uma fonte de noticias relevante e adequada para
0 contexto escolar, que aborde a inclusao de pessoas LGBTI+ na sociedade, podendo
conter ou nao dados estatisticos.

Requisitos: a fonte deve ser concisa, porém de qualidade, proporcionando material
suficiente para expandir o debate sobre géneros, sexo e sexualidades. Com o material
escolhido, os alunos serao agrupados em quartetos ou quintetos para uma leitura coleti-
va e anotacgao dos pontos relevantes. Seqguird uma tertulia dialégica sobre os destaques
do texto e os motivos para a selegao desses pontos.

Finalmente, leve os alunos ao laboratério de ciéncias ou apresente imagens que refor-
cem a ideia de que corpos sao apenas corpos e devem ser respeitados, independente-
mente de quaisquer diferencas.

42 momento - Colocando em pratica

Disponibilizar uma folha A3, lapis, borracha, régua e canetinhas para o grupo criar um
mapa mental sobre tudo que foi debatido e articulado em sala de aula. E importante que
todos participem ativamente da elaboracao deste material e incluam as contribuigoes e
ressalvas do grupo.

52 momento - Culminancia

Seréa criado um mural no patio da escola para expor os resultados da atividade. Em
sequida, sera organizado um mutirdo no qual os estudantes compartilharao a experiéncia
vivenciado com outras turmas da escola.

Material impresso; folhas A3; 1apis; borracha; régua; canetinha; fita; projetor; e caixa de
som.

A avaliagao sera processual e continua, realizada por meio de observacdes e registros
que considerem o envolvimento e o cumprimento das atividades propostas, incluindo a
participagao na culminancia.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: Educagao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 16 - Estatistica e Probabilidade para discu-
tir a diversidade de nucleos familiares

Docente: Lidiane Camini

Ano/Série: 22 série do Ensino Médio

Duracao da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

Arvore de possibilidades; principio fundamental da contagem (PFC); analise combinato-
ria.

HABILIDADE(S) BNCC

(EM13MAT310) Resolver e elaborar problemas de contagem envolvendo agrupamentos
ordenaveis ou nao de elementos, por meio dos principios multiplicativo e aditivo, recor-
rendo a estratégias diversas, como o diagrama de arvore.

OBJETIVO(S)

Introduzir o conceito de combinacao e PFC;
Utilizar a arvore de possibilidades como ferramenta para contagem de combinagoes;

Promover um debate critico e inclusivo sobre composicao familiar.

Propoe-se iniciar o conteudo de analise combinatdria com a resolugao do sequinte
enigma:

“Pai e filho sofrem um terrivel acidente de carro. Alguém chama a ambuléancia, mas o

pai nao resiste e morre no local. O filho é socorrido e levado ao hospital as pressas. Ao
chegar no hospital, a pessoa mais competente do centro cirirgico vé o menino e diz: ‘Nao
posso operar este menino! Ele ¢ meu filho!”

A questao central do enigma é: quem seria essa pessoa do centro cirlrgico?

Em sequida, abre-se um espaco para es estudantes fazerem suposigées ou perguntas. E
comum que as primeiras respostas apontem para possibilidades como: “é o padrasto do

menino”, “é 0 avd do menino” ou “pode ser que um casal de dois homens tenha adotado o
menino”. Todas essas hipoteses podem ser listadas no quadro para posterior retomada.

Caso ninguém mencione que a pessoa pode ser a mae do menino, que é a resposta es-
perada, sugere-se perguntar: “Quem chama voceés de ‘filho',/filha' ou filhe’?". Geralmente,
esse contexto leva es estudantes a se lembrarem da mae.
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Quando a resposta esperada for apresentada, é interessante comentar que esta solugao
seria facilmente reconhecida por quem assistiu Grey’s Anatomy, j& que nesse contexto

a pessoa seria Miranda Bailey, uma personagem notavel como a mais competente do
centro cirdrgico. Compartilhar uma imagem dela pelo celular ou tablet pode trazer uma
camada adicional de representatividade, uma vez que Miranda é uma mulher negra, desa-
fiando esteredtipos de género e raga.

A solugao do enigma pode causar um desconforto inicial, pois es estudantes podem se
questionar: “Por que nao pensei na mae?” ou "Por que nao cogitei que a pessoa mais
competente fosse uma mulher?”.

Esse desconforto abre espago para reflexdes importantes sobre 0s imaginarios de
género nas profisses e o papel das mulheres na sociedade. E possivel, entao, convidar
es estudantes a compartilharem as profissoes das pessoas em suas familias, conectando
a discussao ao conteudo programatico e relacionando-a ao futuro profissional.

A partir do enigma, debate-se as diferentes possibilidades de composi¢ao familiar que
poderiam ser atribuidas ao menino, construindo uma arvore de possibilidades. Reto-
mam-se 0s palpites iniciais: ‘'0 menino poderia ter um pai e um padrasto, representando
uma familia com pais separados”, “poderia ter dois pais, um casal de homens” ou “poderia
haver um pai e um avé que compde a familia“. Além das sugestdes des estudantes, e
essencial abordar, ainda que verbalmente, sobre outras constituicdes familiares, como
casais com pelo menos uma pessoa trans ou travesti. Essa discussao permite explorar a
diversidade de estruturas familiares, sejam elas compostas por casais ou nao.

Para além das configuragdes mencionadas, existem inimeras possibilidades tanto de
‘familias’ quanto de responsaveis’. E justamente sobre essas combinagdes que sera
estruturada a proposta do trabalho.

Apés a discussao inicial, propoe-se fazer uma contagem das possibilidades que es
estudantes listaram, conduzindo uma reflexao sobre a diversidade de nucleos familiares
e responsaveis. Para guiar a conversa, pode-se utilizar perguntas como: “A sua combina-
cao de responsaveis foi listada?”, “Vocé ja tinha parado para pensar nessas combinacdes
de responsaveis?’, “Tem alguma combinagao que foi nova para vocé?”, “Vocés concordam
que todas essas combinagoes de responsaveis sao familias?”’, “Vocés ja pensaram em
que tipo de combinagao vocés querem para seu futuro?”.
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Durante essa etapa, busca-se naturalizar todas as composigoes familiares, ultrapas-
sando o0 modelo tradicional de homem e mulher cis como Unica configuragao legitima. A
intencao é promover o debate sobre diversidade de género e sexualidade, reforgando que
o respeito as diferencas é essencial.

E fundamental destacar que essa discussdo nio é sobre “tolerancia’, mas sim sobre
respeito incondicional as variadas formas de existéncia, além da necessidade de com-
bater ativamente o preconceito, assumindo uma postura anti-LGBTI+fobica. Todas as
combinacdes de responsaveis sao validas, e € crucial ressaltar que respeitar é proxime é
uma obrigagao.

Por fim, comenta-se que nem sempre é viavel listar todas as combinagées possiveis.
Nesse momento, introduz-se o PFC, deixando em aberto a ideia de quantos elementos
podem ser incluidos em uma familia e quem pode ocupar cada papel.

Lousa e caneta de quadro; aparelho para compartilhar imagens (tablet, celular, entre
outros).

A avaliagao sera continua e se dara por meio da realizagao da atividade escrita e da
participagao no debate proposto.

A atividade escrita consiste em listar combinagoes familiares que es alunes observam
em suas proprias familias, considerando parentes como primes, ties etc. Além disso,
deverao destacar a combinagao de sus responsaveis e propor uma quantidade de com-
binagdes que inclua, no minimo, as que foram apresentadas durante a aula, justificando
sua solugao.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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Plano de Aula 17 - Explorando a teoria dos conjuntos:
unido e intersecc¢do a luz de realidades interseccionais

Docente: Leticia Silva Lima

Ano/Série: 9° ano do Ensino Fundamental

Duracao da aula: 4 aulas de 50 minutos cada

Unido e Intersecgao entre conjuntos.

(EFO9MAOT) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de comprimento, existem seg-
mentos de reta cujo comprimento nao é expresso por nimero racional (como as medidas
de diagonais de um poligono e alturas de um triangulo, quando se toma a medida de cada
lado como unidade).

(EFO9MAOD2) Reconhecer um niimero irracional como um nimero real cuja representagao
decimal é infinita e ndo periddica, e estimar a localizagao de alguns deles na reta numeé-
rica.

OBJETIVO(S)

Dar sequéncia ao estudo da teoria dos conjuntos (unido e intersecgao), explorando as
realidades, representatividades e existéncias de diferentes grupos sociais.




12etapa

Inicialmente, é professorie dividira a turma em 6 grupos de 5 alunes e preparara a expo-
sicao na lousa, anexando 15 perfis em tamanho médio des participantes previamente
escolhidos.

Figura 1: Diversidade (elaborado pela autora)
2 etapa

Apo6s a preparagao no quadro e a leitura conjunta de cada personalidade, cada equipe re-
cebera os 15 cards informativos contendo as informagdes resumidas, com nome, género,
profissao, raca e uma curiosidade sobre cada ume - conforme representado na figura
abaixo, além dos perfis pequenos para a montagem dos seus diagramas.

Figura 2: Card informativo (elaborado pela autora)

Figura 3: Perfil para montagem dos conjuntos (elaborado pela autora)

Tarefa 1: & professorie pedira que cada equipe forme dois conjuntos a partir da amostra-
gem expositiva, utilizando como direcionamento as caracteristicas descritas nos cards
informativos (género, profissao, raga). Elas irao dispor de uma folha de papel A4 para
confeccionar os conjuntos. Nesta etapa, é professorie devera focar na maneira como 0s
conjuntos foram formados para realizar questionamentos para a turma.
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32 etapa

Sera feita a explicagao sobre uniao e intersecao entre conjuntos, conceituando o tema
e exemplificando algumas possibilidades no quadro. Em seguida, sera solicitado que
as equipes formem diagramas de unido e interseccgao nas suas folhas A4 a partir dos
conjuntos formados na segunda etapa.

Nessa tarefa, € professorie ira supervisionar as montagens, para que depois cada equipe
apresente os resultados para toda a turma.

A partir dai, sera aberto o dialogo final sobre qual(is) participante(s) ficaram na interse-
¢ao dos diagramas das equipes, como se percebem diante da realidade dos conjuntos
formados por elus ou de que maneira visualizam a realidade ao seu redor.

5 papéis A4 contendo os perfis de todes es participantes para a confecgao dos conjuntos
por equipe; 18 papéis A4 em branco para a confecgao dos diagramas de cada equipe (se-
rao distribuidos 3 por equipe); 1 resumo em papel A4 contendo todas as informagdes das
personalidades escolhidas (que sera distribuido para cada equipe formada); fita adesiva
ou cola para a montagem.

0 debate coletivo e participativo entre professorie e alunes durante as etapas sera o
principal meio para avaliar a assimilagdo dos conceitos de unido e intersegao entre os
conjuntos.

BRASIL. Ministério da Educacado. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.




Plano de Aula 18 - Utilizagdo de ferramentas matemati-
cas para estabelecer uma comparacgdo entre os saldrios
de homens, mulheres e pessoas trans/travestis

Docente: Monike Alves Gouvea

Ano/Série: 7°/ 82 ano do Ensino Fundamental

Duracao da aula: 4 aulas de 50 minutos cada

Porcentagem e equacdes polinomiais de 19 grau.

HABILIDADE(S) BNCC

(EFO7MAD02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que
lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, no contexto de educacao financeira, entre outros.

(EFO7MA18) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equagoes
polinomiais de 12 grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da
igualdade.

(EFO8MAOD4) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens, incluin-
do o uso de tecnologias digitais.

(EFO8MAO0B) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculo do valor numérico de
expressoes algébricas, utilizando as propriedades das operagoes.

(EFO8MAO08) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto proximo, que
possam ser representados por sistemas de equacoes de 1% grau com duas incognitas e
interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso.

OBJETIVO(S)

Elaborar e resolver situagdes-problema que envolvam céalculos de porcentagem e equa-
¢oes polinomiais do 12 grau, utilizando dados que permitam estabelecer uma compara-

¢ao entre os salarios de homens, mulheres e pessoas trans/travestis no Brasil e, sempre
que possivel, ao redor do mundo.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

Aula 1(2 tempos):

Serd apresentada a turma uma noticia do portal G1, intitulada “Pesquisa mostra 0s
cargos com maior diferenca salarial entre homens e mulheres” (https://g1.globo.com/
trabalho-ecarreira/noticia/2022/04/20/pesquisa-mostra-o0s-cargos-com-maior-di-
ferenca-salarial-entrehomens-e-mulheres.ghtml), publicada em 20/04/22. A matéria
aborda dados que evidenciam a disparidade salarial entre homens e mulheres. Essa no-
ticia € apenas uma sugestao, podendo & professorie optar por outras fontes que tragam
informagaoes relacionados ao machismo, sexismo e/ou LGBTI+fobia.

Todes es estudantes deverdo ler a noticia. Na sequéncia, sera realizada um didlogo entre
é professorie e a turma, conduzido de forma a estimular reflexdes sobre justica social.

E professorie pode problematizar o tema com perguntas como: “vocés concordam com
essas diferencas?”, “por que acham que isso ocorre?”, “o que podemos fazer para mudar
esse cenario?”.

Durante e ap6s o dialogo, es alunes podem ser incentivados a utilizar seus celulares para
pesquisar mais dados sobre 0 tema. Pode-se também solicitar que procurem informa-
coes relacionadas a insercao de pessoas trans/travestis no mercado de trabalho.

)

Dando continuidade a aula anterior, é professorie relembrara os pontos discutidos e, em
seguida, apresentara o conceito de porcentagem, incluindo como transformar porcen-
tagens em numeros decimais e como calcular porcentagens de um determinado valor.
Também sera abordado o tema das expressoes algébricas, explicando como encontrar o
valor numérico de uma expressao e como resolver equacgoes polinomiais do 12 grau com
uma ou duas incognitas.

Sugere-se que é professorie utilize exemplos baseados na naticia analisada. Veja uma
sugestao: Na reportagem, afirma-se que um engenheiro civil, homem, ganha, em média,
38,6% a mais que uma mulher.

E docente pode iniciar transformando esse dado em niimero decimal junto & turma,
explicando que 1,386 representa o salario masculino. Nesse contexto: a parte inteira(1)
indica igualdade ao salario da mulher - e a parte decimal (0,386) corresponde ao valor
adicional recebido pelo homem. Alternativamente, podemos destacar apenas que 0,386
representa a diferenca percentual entre os salarios.

A sequir, pode-se propor a seguinte equagao: 1x + 0,386x =y, sendo x o salario feminino e
y 0 salario masculino. Também é possivel trabalhar uma forma equivalente, como, 1,386x
= y

Com base nisso, es estudantes devem sugerir valores para x ou y, calcular a diferencga
salarial numericamente e discutir os resultados. Para facilitar, recomenda-se o uso de
calculadora. Veja 0 exemplo:
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1x 0,386x y
R$ 1000,00 R$ 386,00 | R$ 1386,00
R$ 2500,50 R$ 965,19 | R$ 3465,69
R$ 5000,00 R$ 1930,00 | R$ 6930,00
R$ 10000,00 R$ 3860,00 | R$ 13860,00

Pode-se também construir uma tabela referente a outra forma de equagéo (1,386x =y)
para que es alunes percebam que os resultados serao iguais e, assim, se introduzir o con-
ceito de equacao equivalente.

Durante essa atividade, é importante problematizar os valores obtidos e seus significa-
dos sociais, estimulando a reflexao critica sobre os dados apresentados e as disparida-
des salariais.

Apos a realizagao de alguns exemplos, es estudantes podem ser dividides em grupos
para propor novos problemas baseados na naticia inicialmente apresentada ou em outras
fontes que tenham pesquisado na aula anterior. E professorie deve circular entre os gru-
pos, incentivando as problematizagoes e auxiliando na elaboragao de questdes. Ao final,
esses problemas podem ser discutidos e compartilhados com toda a turma, promovendo
um momento de troca e aprofundamento.

Adicionalmente, ¢é possivel explorar a construgao de graficos para associar uma equagao
linear com duas incdgnitas a uma reta no plano cartesiano. No entanto, para trabalhar
esse conteudo com maior profundidade, recomenda-se dedicar mais um bloco de 2
tempos de aula.

Lousa e caneta de quadro; noticia relacionada a proposta (impressa ou projetada); e
calculadora.

Aavaliacao sera formativa, com foco na observagao das habilidades desenvolvidas e dos
desafios enfrentados peles alunes durante o processo de construgao do conhecimento.
Também seré considerada a participagao ativa nos momentos de dialogo e interagao
com a turma.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.




Plano de Aula 19 - Representatividade em cargos eletivos

Docente: Renato de Carvalho Alves

Ano/Série: 7° Ano do Ensino Fundamental

Duragao da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

Razao; porcentagem; estatistica.

HABILIDADE(S) BNCC

EFO7MAQ8 - Comparar e ordenar fragoes associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da divisao, razao e operador.

EFO7MAZ36 - Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social, identifi-
cando a necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e interpretar os dados para
comunicéa-los por meio de relatorio escrito, tabelas e graficos, com o apoio de planilhas
eletrdnicas.

OBJETIVO(S)

Estimular reflexdes e estranhamentos, por meio da Matematica, sobre a ocupacgao de
espacos de representacao predominantemente por homens cis, ressaltando que, embora
essa realidade persista ha muito tempo, ela ndo precisa permanecer imutavel;

Desenvolver habilidades relacionadas a pesquisa, organizagao e apresentagao de infor-
macoes, bem como ao uso e a interpretagao de nimeros racionais;

Promover a comparagao de grandezas expressas por nimeras racionais em diferentes
contextos.

Os estudantes deverao se organizar em duplas ou trios, considerando as possibilida-
des de uso do laboratério de informatica da escola ou garantindo que cada dupla/trio
disponha de pelo menos um smartphone com acesso a internet. Apés a organizagao, os
estudantes realizarao os sequintes blocos de pesquisas na internet:

Bloco 1- Camara Municipal do Rio de Janeiro

(a) Quantas pessoas exercem o cargo de vereador na cidade do Rio de Janeiro?

(b) Quantas dessas pessoas se identificam como mulheres?

(c) Quantas dessas pessoas se identificam como homens?
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(d) Dentre as pessoas que se identificam como mulheres, quantas se autodeclaram como
LGBTI+?

(e) Dentre as pessoas que se identificam como homens, quantos se autodeclaram como
LGBTI+?

Bloco 2 - Camara Municipal de Niterdi/RJ

(a) Quantas pessoas exercem o cargo de vereador na cidade de Nitergi?
(b) Quantas dessas pessoas se identificam como mulheres?
(c) Quantas dessas pessoas se identificam como homens?

(d) Dentre as pessoas que se identificam como mulheres, quantas se autodeclaram como
LGBTI+?

(e) Dentre as pessoas que se identifica como homens, quantos se autodeclaram como
LGBTI+?

Apos a pesquisa, 0s estudantes deverao responder as seguintes perguntas:
1. Escreva na forma percentual:

(a) as quantidades de mulheres e homens que exercem o cargo de vereador na cidade do
Rio de Janeiro.

(b) as quantidades de mulheres e homens que exercem o cargo de vereador na cidade de
Niterai.
2. Voceés consideram que o nimero de mulheres vereadoras na Camara Municipal do Rio

de Janeiro representa a populagao de mulheres da cidade? E na Camara Municipal de
Niterdi?

3. Se o numero de mulheres vereadoras na Camara Municipal do Rio de Janeiro fosse
proporcional ao percentual de mulheres na cidade, quantas vereadoras haveria? E se a
mesma ideia de proporgao fosse aplicada a Cdmara Municipal de Niterdi?

Se julgar necessario, a pesquisa pode ser mais direcionada, fornecendo aos estudantes
as sequintes fontes:

http://www.camara.rio/vereadores/quem-sao (acesso em 16/09/2023)

https://www.camaraniteroi.rj.gov.br/site/index.php (acesso em 16/09/2023)

https://gay.blog.br/politica/ 108-lgbts-foram-eleitos-prefeitos-ou-vereadores-em-2020/
(acesso em 16/09/2023)

Acesso a internet no laboratorio de informatica da escola ou no smartphone dos estudan-
tes; caderno e lapis.
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A avaliagao sera continua, considerando a participagao e o engajamento dos estudantes
durante a atividade. As duplas/trios serdo observadas em dois momentos principais: (1)
Duvidas e Interagoes: As duvidas levantadas ao longo da atividade, bem como as refle-
x0es e andlises feitas durante os debates, serao indicadores importantes para a ava-
liagdo do progresso no aprendizado. (2) Orientagao Individual: O docente acompanharé
cada dupla/trio, fornecendo orientagdes personalizadas, respondendo duvidas e incenti-
vando discussoes mais aprofundadas sobre os dados pesquisados.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

185



Plano de Aula 20 - Praticas pedagégicas antimachistas,
antissexistas e anti-LGBTI+fébicas atribuidas ao ensino
de matemdtica

Docente: Stephanie Coelho Teista Alves

Ano/Série: 32 série do Ensino Médio

Duracao da aula: 2 aulas de 50 minutos cada

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO

Leitura de gréaficos e tabelas; porcentagem.

HABILIDADE(S) BNCC

(EM13MAT101) - Interpretar criticamente situagdes econémicas, sociais e fatos relativos as
Ciéncias da Natureza que envolvam a variagao de grandezas, pela analise dos graficos das
fungbes representadas e das taxas de variagao, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT102) - Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas estatisticas apre-
sentadas em relatdrios divulgados por diferentes meios de comunicagao, identificando,
quando for o caso, inadequagdes que possam induzir a erros de interpretagao, como
escalas e amostras nao apropriadas.

(EMT3MAT104) - Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de
desenvolvimento humano, taxas de inflagdo, entre outros), investigando os processos de
céalculo desses numeros, para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

OBJETIVO(S)

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagées
em diversos contextos, incluindo atividades cotidianas, fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas, questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios,
de modo a contribuir para uma formagao geral.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ESTRATEGIAS
(DESENVOLVIMENTO DA AULA)

A aula sera dividida em dois momentos:
Momento 1

A professora iniciara uma roda de conversa a fim de entender o que 0s alunos compreen-
dem pelos termos género, sexismo, LGBTI+, machismo, feminismo e fobia. A roda sera
guiada por um roteiro pré-estabelecido. Apds essa conversa, a professora apresentara
alguns dados em formato de slides, com informacdes que permitirdo aos alunos discutir
e refletir sobre os conceitos debatidos. O referido material também inclui um slide de
apoio, disponivel em: https://www.canva.com/design/DAE_d4x5yvo/wzWRuQmbfwF0-
wUHOTTWKkOw/edit?utm_content=DAE_d4xbyvo&utm_campaign=designshare&utm_me-
dium=link2&utm_source=sharebutton.
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Momento 2

Aprofessora entregara aos alunos uma lista de exercicios, disponivel em: https://drive.
google.com/file/d/1rC5xkF TouW9ea169WBmVIBmFxBjEF7GM/view?usp=drive_link.

Os alunos irao responder a questoes sobre analise de graficos e tabelas, além de porcen-
tagem, cujas respostas proporcionardo dados sobre a realidade abordada nas questdes
debatidas anteriormente.

Computador e projetor.

A avaliagao sera realizada de forma qualitativa, com base na participagao dos alunos
durante as atividades propostas.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018.
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