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Resumo:

Este trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa de doutoramento que examina a
producdo simbolica da Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio. As tensdes e conflitos
politicos-ideoldgicos que sdo repassados para o texto etnomatemdtico d’ambrosiano
assumem relevancia neste estudo. Um dos objetivos da pesquisa ¢ observar, descrever e
analisar as maneiras como os sentidos sdo mobilizados, com uso das formas simbolicas,
para estabelecer e sustentar (ou subverter) relagoes de dominagdo no interior do mundo
do texto etnomatemdtico d’ambrosiano. O referencial tedrico e metodologico da
Hermenéutica de Profundidade orienta esta pesquisa. As conclusdes, ainda parciais,
sugerem um repasse das tensdes proprias do mundo da agdo em que Ubiratan divulga
seu ideario para o mundo do texto em que seu pensamento etnomatematico ¢ inscrito.
Identificam-se certos modos de operacdo da ideologia no texto etnomatematico
d’ambrosiano e estabelecem-se algumas possiveis implicacdes para a Educagdo
Matematica.

Palavras-chave: Hermenéutica, Etnomatematica, mundo do texto, ideologia,
historiografia.

1. Introducao

Este trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa maior, de doutorado ainda em fase
inicial, que busca interrogar a producdo simbdlica da Etnomatematica elaborada por
Ubiratan D’Ambrosio. Focaliza-se, em especial, o mundo do texto’ etnomatematico
d’ambrosiano. Um dos objetivos da pesquisa € observar, descrever e analisar as
maneiras pelas quais os sentidos sdo mobilizados, com uso das formas simbodlicas, para
estabelecer e sustentar (ou subverter) relagoes de dominag¢do no interior do mundo do

texto etnomatemadtico d’ambrosiano.

Nesse sentido, as “Obvias implicagdes pedagdgicas” (D’AMBROSIO, 2011a: 27)

da Etnomatematica se apresentam, desde ja, como uma problemadtica a ser explorada a

'As expressdes mundo do texto e mundo da agdo sio tomadas de empréstimo do pensamento filoséfico de Pa
Ricoeur (1913-2005). O mundo do texto ¢ um mundo possivel. O filésofo estabelece relagdo estreita entre
inscrigdo da ag@o na escritura do texto e as experiéncias de vida (do escritor ou do leitor) a partir da narrativ
(fundamentalmente a narrativa historica). Ele estabelece ainda uma ponte entre a escrita literaria e a escri
historica (Ricoeur, 2012). Existe, portanto, um mundo que se mostra diante do leitor (mundo do texto) e q
transporta possibilidades que transcendem as experiéncias de vida (tanto do autor quanto do leitor), ¢ uma quas
ficcdo, mas que estd impregnada das experiéncias concretas que partem do mundo da vida. O mundo do texto
mundo da vida “colidem”. A adjetivagdo “d’ambrosiana” identifica o autor do texto; o sujeito que assina a o
(escrita); aquele que se responsabiliza pelas assergdes do texto.
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partir do
repasse do uso ideologico das palavras em seu texto (escrito) e suas provaveis
implicagdes nos contextos educacionais. Valem, neste sentido, os estudos criticos
realizados por de Bello, Régnier e Sperrhake (2014), Breda (2011), Barton (2006),
Bampi (2003).

Na pesquisa, opta-se por seguir o referencial tedrico-metodologico da
Hermenéutica de Profundidade (THOMPSON, 2011). Esse referencial metodologico
estabelece trés dimensdes complementares que se mesclam no processo de andlise-
interpretagio da produgio simbolica®: (i) Andlise sécio-historica — tem por objetivo
“reconstruir as condi¢des sociais e historicas de produgdo, circulagdo e recep¢do das
formas simbdlicas” (THOMPSON, 2011: 366); (ii) Andlise discursiva (ou formal) —
pode ser composta pelo complexo analitico voltado especificamente ao texto (andlise
semidtica,  sintdtica,  narrativa, = argumentativa, da  conversagdo);  (iii)
Interpretacdo/reinterpreta¢do — essa ultima etapa ultrapassa as andlises precedentes,
pois, de acordo com o pesquisador britanico, essa fase “transcende a contextualizag¢do
das formas simbolicas tratadas como produtos socialmente situados” (THOMPSON,

2011: 376). Neste trabalho prioriza-se a dimensao (ii) a partir de (i).

Na andlise discursiva (ou formal), pretende-se uma incursdo sobre os modos de
operagdo da ideologia (legitimagdo, dissimula¢do, unificacdo, fragmentagao, reificagdo)
a partir de algumas das estratégias tipicas de constru¢do simbolica (racionalizagdo,
universalizagdo e narrativizagdo; deslocamento, eufemizacdo, tropo; estandardizacao,
simbolizacdo da unidade; diferenciacdo, expurgo do outro; naturalizagdo, eternalizagdo,
nominaliza¢do/passiviza¢do). Observa-se, no entanto, que os sistemas simbolicos nio sdao
ideologicos em si mesmos, e, mais especificamente, “se eles sdo ideologicos, € 0o quanto
sdo ideologicos, depende das maneiras como eles sdo usados e entendidos em contextos
sociais especificos” (THOMPSON, 2011: 17). O trabalho analitico-interpretativo
persegue os rastros do texto etnomatematico assinados por Ubiratan e inscritos em

artigos, livros e entrevistas’. Priorizam-se os livros assinados por Ubiratan e que tratam

2 Além das dimensdes destacadas, Thompson (2011) considera ainda a interpretacdo da Doxa, ou melhor,
hermenéutica da vida cotidiana que, segundo ele, busca elucidar “como as formas simbdlicas sdo interpretadas
compreendidas pelas pessoas que a produzem e as recebem no decurso de suas vidas cotidianas” (idem). Es
trabalho ndo se debruga sobre esta hermenéutica da vida cotidiana.

? Neste trabalho em particular, alguns dos documentos que compdem o material de analise-interpretagio
pesquisa maior (tese) ndo serfo considerados. Observa-se, além disso, que se assume a perspectiva ricoeuria
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especificamen
te da Etnomateméatica com objetivo de divulgar para o grande publico suas ideias,
concepgdes, conceitos e propostas sem, no entanto, excluir outras fontes. A escolha dos

fragmentos dé-se no proprio ambito do circulo hermenéutico (RICOEUR, 2012: 95).

Destaca-se da pesquisa, da qual este trabalho representa apenas pequena parte,
uma questdo diretrizz Que elementos podem ser acrescidos a historiografia da
Etnomatematica d’ambrosiana a partir de sua propria narrativa historica? Buscam-se, nos
documentos, residuos de um passado memoravel, ou, ainda, lembrangas de uma historia
da Etnomatemadtica a partir da perspectiva de seu idealizador. Aproxima-se, nesse
percurso, da historiografia da Etnomatematica d’ambrosiana (VALENTE, 2007;
CONRADO, 2005) a partir de seu proprio universo simbolico (especificamente seu

texto-escrito).

2. O que ¢ a Etnomatematica para Ubiratan?

Em 1984, no Quinto Congresso Internacional de Educacdo Matematica (ICME-5)
Ubiratan D’ Ambrosio realiza a palestra Socio-cultural Bases of Mathematics Education
no qual utiliza o termo Etnomatematica para sintetizar suas concep¢des acerca das
questdes socioculturais no campo da Educacdo Matematica. Ele constréi em sua
narrativa um mundo possivel; uma alternativa ao modelo existente. Ele enfatiza, nesse
contexto, o momento de crise da Educacdo Matematica, o mais critico da historia (ver
anexo L.11), para, a partir dai, criar seu discurso. Usa a palavra para seduzir e desafiar
(ver anexo L.9) os educadores matematicos a buscar novos caminhos para suas praticas

educacionais.

O educador-matematico enfatiza que “ndo seria necessario tentar uma defini¢do
ou mesmo conceituagdo de Etnomatematica nesse momento” (D’AMBROSIO, 1998: 5).
E, ao evitar definir e conceituar a Etnomatematica, opta pela andlise etimologica da
palavra (ver anexo L.5). Apds descrever sentidos especificos para os termos etno,

matema e tica, ele atribui uma significagio” aceitavel para a juncio Etno+matema-+tica.

para o qual um texto é qualquer discurso fixado pela escrita — “let us say that a text is any discourse fixed
writing” (RICOEUR, 2007, p.106).

Cabe observar que de acordo com Thompson (2011), “as condigdes sociais de produgdo, circulagdo e recepg
das formas simbolicas” (Thompson, 2011: 34) estabelecem um campo de significacdo para aquilo que denomi
formas simbolicas. Para ele, as formas simbdlicas sdo fendmenos sociais contextualizados que “sdo produzid
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Segundo ele,

Etnomatematica ¢ “a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos
contextos culturais” (D’AMBROSIO, 1998: 5-6). Acrescenta-se a isto sua defesa de um
programa de estudos e pesquisas no sentido lakatosiano (D’AMBROSIO, 1993), um
programa que ‘“visa explicar os processos de geracdo, organizacdo e transmissdo de
conhecimento em diversos sistemas culturais e as forgas interativas que agem nos e entre

os trés processos” (D’AMBROSIO, 1998: 7).

3. Um recorte da pesquisa na dimensao socio-historica

Com relagdo ao uso da palavra “Etnomatematica” e sobre suas primeiras
apari¢des nos escritos de Ubiratan, ¢ correto afirmar que ocorre na segunda metade da
década de 1970. Sobre o Terceiro Congresso Internacional de Educacdo Matematica
(ICME-3), da Alemanha (Karlsruhe), em 1976, Ubiratan afirma que destacou “aspectos
socioculturais e politicos fundamentais (...)” (D’AMBROSIO, 1993: 6) e que, naquele
evento, lancou as bases do Programa Etnomatematico. Contudo, afirma que ndo lhe
ocorreu, ‘“naquele momento, que ‘etnomatematica’ seria um bom nome para a
matematica de outros ambientes culturais” (D’AMBROSIO, 2014: 16). Por outro lado,
diz que “apesar de, em 1977, e em outras palestras, eu ja ter usado Etnomatematica no
sentido mais limitado (...)” (D’AMBROSIO, 2014: 21), ou seja, em sentido diferente
daquele que ¢ apresentado em 1984. Com relacdo ao uso da palavra Etnomatematica, ele
fala do desconforto que causou — “eu ter ficado identificado com a palavra
Etnomatematica deve ter causado algum desconforto e muitos colegas, de varias partes

do mundo, tém proposto nomes diferentes para a mesma ideia” (D’ AMBROSIO, 2003).

Independentemente da datagdo precisa da primeira ocorréncia do uso da palavra
“Etnomatematica” pelo pesquisador, o que se pode afirmar ¢ que o sentido inicial se
mostra distinto daquele apresentado em 1984 (utilizado no ICME-5). Isso, por seu turno,
indica mudanca semantica durante o processo de produ¢do e divulgacdo da base tedrica

da Etnomatematica.

Observa-se que suas propostas ndo foram tdo bem recebidas inicialmente (ver

anexo L.10). Algumas jamais se concretizaram, por exemplo, a “elimina¢do total de

circulam e sdo recebidas dentro de condigdes socio-historicas especificas” (idem), por exemplo, “expressd
linguisticas, gestos, a¢des, obras de arte, etc.” (Thompson, 2011: 9).
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exames, notas
e outros instrumentos atualmente essenciais para avaliagdo” (D’AMBROSIO, 1998: 23);
outras, como seu modelo “dominado pelo espirito democratico na busca de um estado de

bem bem-estar social” (D’AMBROSIO, 1998: 24) estdo presentes no imaginario

coletivo de muitos educadores (inclusive educadores matematicos). Observa-se ainda
que algumas das criticas que a Etnomatematica de Ubiratan recebeu, desde 1976,
atravessando o ano de 1984, até a publicagdo de seu livro em 1990 (D’AMBROSIO,
1998), surgem ndo apenas das revistas especializadas, mas também dos comentéarios em
corredores e antessalas (ver anexo L.2). Criticas que sdo percebidas pelo pesquisador,

também, em fung¢do de sua indiferenca.

Assim, ao afirmar que sua Etnomatematica “encontrou a melhor repercussao

possivel em praticamente todo mundo” (D’AMBROSIO, 1986: 7), pode-se dizer que isto

ndo representa fato historicamente comprovado. Pode-se dizer, no maximo, que alguns
pesquisadores receberam bem as ideias da sua Etnomatematica. O proprio pesquisador
assume que suas propostas “tém dividido a comunidade de educadores matematicos em
basicamente duas classes: aqueles que apoiam integral e entusiasticamente minhas ideias
e aqueles que as rejeitam como um todo” (D’AMBROSIO, 1986: 7). No entanto, nessa
divisdo, os rumos da Educagdo Matematica mudam e novas temadticas sdo incorporadas

aos discursos dos educadores matematicos.

As criticas e os enfrentamentos sdo descritos como violentas e maldosas — “falei
com ideias pouco usuais de modo que houve muito conflito, alguém até se tornou
violento na se¢do e foi uma se¢ao muito dificil” (D’AMBROSIO, 2000: 122); fruto de
um “maniqueismo radical” (D’AMBROSIO, 1986: 8). Também, por outro lado, existem
os encontros, didlogos e aliangas pessoais, profissionais e politicas (ver anexo L.6) que
contribuem para aprimorar suas ideias. Nesse cendrio em que os conflitos sdo repassados
do mundo da ag¢do para o mundo do texto, o pesquisador emprega estratégias
argumentativas e discursivas para convencer e conquistar o publico leitor. Poder de
persuasdo extraida do campo politico e institucional em que circulava e atuava —
“geralmente, eram grupos politicamente em oposi¢do, 0 que muitas vezes me permitia

agir como elemento de conciliagdo” (D’AMBROSIO, 2003).

Uma hipétese ¢ que algumas das mudangas semanticas no texto etnomatematico

d’ambrosiano decorrem dos enfrentamentos, lutas e disputas politicas-ideologicas
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quando suas ideias e concepg¢des sdo produzidas e divulgavas no cendrio académico e
institucional. Outra hipétese ¢ a da sua direta participagcdo na escrita da historia da sua
Etnomatematica, criando cendrios e contextos especificos a partir de sua memoria,
testemunhos e de seus trabalhos. Ele ndo apenas atuou para promover um ideario,
também, igualmente, compds uma intriga (enredo, trama) em sua narrativa (RICOEUR,

2012).

No contexto desse trabalho, a hipotese mais forte ¢ a de que Ubiratan
desempenhou fungdes e ocupou posi¢des e cargos’ que possibilitaram a ele exercer uma
forma de poder® sobre a comunidade de educadores matematicos que, em tltima
instancia, contribuiu para a institucionalizagdo de seu ideario (ancorado também nas
propostas da UNESCO) nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL,
1998: 33). Ubiratan como agente transformador da realidade. Seu discurso pds em relevo
a Histéria da Matematica e a Etnomatematica e, em certo momento, tanto a Histéria da
Matematica quanto os estudos da Etnomatematica passam a ser “importantes para
explicitar a dindmica da produgdo desse conhecimento, histérica e socialmente”
(BRASIL, 1998: 33) — “a etnomatemadtica ¢ um elemento que evita as distor¢des da
historia imposta pelo colonizador” (D’AMBROSIO, 2000: 125). Ele ¢ um personagem
que estd autorizado a afirmar que “a educagdo matematica tradicional €, na verdade,
obsoleta e ineficiente” (D’AMBROSIO, 1998: 28), e que, como Presidente do CIAEM,
pode difundir um ideal (ver anexos L.6, L.7, L.8) e propor novas dire¢cdes para a
Educacdo Matematica (D’AMBROSIO, 2003). Alguém que pode falar em matematica
do dia-a-dia, ou em matemadtica pratica, do povao (D’AMBROSIO, 2000: 125).

® Durante praticamente toda a década de 1970, D’ Ambrosio esteve a frente da Unidade de Melhoramento d
Sistemas Educacionais da Organizagdo dos Estados Americanos (OEA). Ele passa a coordenar, naquele periodo
os programas de Educagdo da América Latina. Naquele mesmo momento histdrico, ele ocupa o cargo de vice
presidente do Comité Interamericano de Educagio Matematica/CIAEM (1975-1979) e presidente de 1979
1987 (D’AMBROSIO, 2011b: 98), vice-presidente do International Commission on Mathematic
Instruction/ICMI (1978-1982). (D’AMBROSIO, 2011b: 97), ¢ diretor do Instituto de Matematica, Estatistica
Ciéncia da Computacdo da Universidade Estadual de Campinas (1972-1980).

® De acordo com Thompson (2011), poder “¢ a capacidade de agir na busca de seus proprios objetivos
interesses: um individuo tem poder de agir, poder de intervir em uma sequéncia de eventos e alterar seu curs
(THOMPSON, 2011: 199) e, além disso, destaca que “o individuo apoia-se e emprega os recursos que lhe est
disponiveis” (idem). Deve-se destacar que este poder de agdo “depende da posi¢do do individuo dentro de u
campo ou institui¢do” (idem). Neste sentido, retornando ao filésofo francés, destaca-se que ele afirma que
funcdo mais radical da utopia ¢ inseparavel da fungdo mais radical da ideologia” (RICOEUR, 2015: 33); “amb
encontram o mesmo ponto crucial, o da autoridade” (idem).
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4. Alguns
modos de operacao da ideologia

O texto etnomatemadtico d’ambrosiano divide o grupo de pesquisadores da

Educacdo Matematica; faz-se uma fragmentagdo. Ubiratan constréi uma polaridade em

seu discurso; um lado bom e um mau — “o lado mais comodo dos que atacam”
(D’AMBROSIO, 1986: 8); e, do outro lado, aqueles que combatem e lutam contra o
sistema repressivo e discriminatorio (ver anexo L.3). Uma luta contra a Educagdo
Matematica viciada, obscura e mistica. Enfatiza-se, nesse, caso distingdes politicas e
ideologicas entre “eles” e “nods”. Contudo, por outro lado, constréi a unidade’. Aqueles

que se comprometem com a luta por mudanca unem-se em torno da Etnomatematica.

Sua vitoria “contra as barreiras da censura formal, exercida por aqueles que se

sentem ameagados e pela censura velada da critica manipulada” (D’ AMBROSIO, 1986:

8) ndo se processa isoladamente. Amigos, “aqueles que, por compartilhar dos mesmos
ideais tém sido agredidos por essas mesmas armas ao longo da sua missdo de

educadores” (idem).

Reconhece-se, em alguns fragmentos, o modo de operacdo da ideologia
identificado como dissimulagao (THOMPSON, 2011: 83), que efetua um deslocamento
do sentido® (redencio, salvacio esperanca, missio) — “sou levado a acreditar que minha
proposta educacional representa esperanga de redencdo para alguns e ameaca para
outros” (D’AMBROSIO, 1986: 8); “¢ nossa missdo preparar os jovens para o mundo de

amanha” (D’AMBROSIO, 1998: 15).

Afirma também que “a heresia de se questionar os canones universalmente
aceitos da educagdo matematica pela introdu¢do preponderante de consideragdes
socioculturais (...)” (D’AMBROSIO, 1998: 11). Essa passagem deixa explicito que, em
sua compreensdo, sua acdo se compara a de um herege; alguém que professa uma
doutrina contraria ao dogma (norma) instituido pela matematica dos matematicos

profissionais (templo/igreja). Tal heresia se deve ao fato de a Etnomatematica priorizar a

’ Uma “unidade que interliga os individuos numa identidade coletiva, independente das diferencas e divisdes q
gossam separa-los” (THOMPSON, 2011: 86).

De acordo com Thompson (2011), “um termo costumeiramente usado para se referir a um determinado obje
ou pessoa ¢ usado para se referir a um outro, e com isso as conotagdes positivas ou negativas do termo s
transferidos” (THOMPSON, 2011: 83).

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematic
ISSN 2178-034X




y

\\\\\\‘l Educagcao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades
\\\\\\\ EN EM Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\\\\\ COMUNICAGAO CIENTIFICA

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica

dignidade
humana, subordinando as disciplinas e o conhecimento cientifico as exigéncias de

sobrevivéncia e transcendéncia dos homens (D’AMBROSIO, 1998, 2011).

Missiondrio, herege, utdpico e combatente (revoluciondrio), eis uma imagem do
Ubiratan. Educador matematico capaz de subverter a ordem estabelecida por um sistema
educacional obsoleto e ineficiente (D’AMBROSIO, 1998: 28); um sistema educacional
que utiliza a matemadtica como instrumento seletivo em um processo de dominag¢do
(D’AMBROSIO, 1998: 14) sociocultural que propicia exclusdo social (D’ AMBROSIO,
2011: 9). Sua “proposta ¢ fazer uma Educacdo para a Paz e em particular uma Educagao
Matematica para a Paz” (D’AMBROSIO, 2011: 85) e, assim, “atingir essa nova
organizacdo da sociedade ¢ minha utopia.” (D’AMBROSIO, 2011: 87). Devem-se
recordar, nesse momento, as ligdes do filésofo francé€s que indicava que “ficcdo e
historia pertencem a mesma classe quanto a estrutura narrativa” (RICOEUR, 2012: 267),
donde o uso literario da escrita desta historia narrada por Ubiratan, em que uma intriga €

tecida, revelou um mundo possivel para os educadores matematicos.

5. Consideracoes finais

As conclusdes, ainda parciais, sugerem um repasse das tensdes proprias do
mundo da ag¢do em que Ubiratan divulga e produzia seu ideario etnomatematico para o
mundo do texto em que o seu pensamento etnomatematico se inscreve e se objetiva. E
possivel identificar certos modos de operagdao da ideologia em seu texto, por exemplo,
dissimulagdo, fragmentagdo e unificagdo. Seguindo Thompson (2011), e em didlogo
com Ricoeur (2015), pode-se dizer que o uso ideoldgico das palavras no texto
etnomatematico d’ambrosiano, em seus primeiros anos de divulgacdo, se mostra

subversivo e contestador.

Sua oposi¢do a forma de pensamento predominante na Educacdo Matemadtica
parece colaborar para os sentidos e significados amplos para o “etno” de sua
“etnomatematica”. Com relagdo ao processo de divulgacdo das propostas da
Etnomatematica, uma hipotese plausivel € que os cargos e fungdes ocupados por
Ubiratan, assim como os contatos e relagdes que estabeleceu, contribuiram em sua luta e

enfrentamento no plano socio-histérico e simbdlico. As relagdes de poder exercidas a
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partir de
certos cargos permitiram ao educador matematico resistir as criticas e aos ataques

sofridos nos primeiros anos de divulgacao de sua Etnomatematica.

A institucionalizagdo de seu idedrio (BRASIL, 1998) evidencia a relevancia de
suas agdes no plano politico-ideoldgico e, nesse caso, igualmente, sua influéncia no
contexto da Educagcdo Matematica, em particular, no Brasil. Acredita-se que ele exerceu
um poder que, no contexto das disputas politicas-ideologicas travadas em torno da
validade das propostas da Etnomatematica, podem ser encontradas em seu texto
etnomatematico. A andlise da linguagem que se amalgama ao plano simbolico de sua
producdo, e que pode ser extraida de seu texto, traz novos elementos a historiografia da
Etnomatematica como, por exemplo, a constatacdo do uso de estratégias argumentativas

de persuasdo e convencimento em seus escritos.

Espera-se, nos proximos meses, o aprofundamento da tematica apontada por este
trabalho. Deseja-se ainda, no estudo e analise da narrativa elaborada por Ubiratan para
sua Etnomatematica, descrever a composicao da intriga (trama, enredo) criada para sua
Histéria da Etnomatemdtica. A expectativa € que uma (nova) historiografia da
Etnomatematica possa emergir dessa acdo hermenéutica em paralelo a anélise dos modos
pelos quais a ideologia opera no interior do mundo do texto etnomatematico

d’ambrosiano.
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Anexo: Fragmentos do texto etnomatematico d’ambrosiano

Lamentavelmente, restrigdes editoriais fazem com que novas ideias, muitas delas provocadas e
L1 | estimuladas pela critica, ndo possam ser incorporadas ao texto. Elas se incorporaram a outros
textos e deverfio constituir, num futuro préoximo, um segundo volume a estas reflexdes. [...]
Alguns se manifestam através de observacdes pessoais, resenhas e criticas publicadas ou
comentarios em corredores ¢ antessalas, outros mostrando apenas indiferenca. Tudo isso,
devidamente analisado e estudado, serve de alimento para nosso esforco criativo. [...] O livro foi
entendido como de fato ¢, uma colecdo de trabalhos escritos e divulgados das maneiras mais
diversas ao longo de dez anos, que sintetizam um pensamento sobre Educag@o, sobre Matematica
e em especial sobre Educacdo Matematica. Essa sintese, que toma corpo na conceituagdo de
Etnomatematica, encontrou a melhor repercussdo possivel em praticamente todo mundo
(D’AMBROSIO, 1986: 7)

Isto me encoraja a enfrentar uma situagdo por vezes cdmoda, mas por vezes angustiante. Esta
L2 | duplicidade de situagdo foi muito bem expressada numa das resenhas criticas que o livro mereceu.
Observaram os criticos que desde o Congresso de Karlsruhe, em 1976, a acolhida as minhas
ideias sobre Educag@o e sobre Ciéncia e Matematica e¢ suas relagdes com a sociedade, em
particular sobre Educagdo Matematica, tem dividido a comunidade de educadores matematicos
em basicamente duas classes: aqueles que apoiam integral ¢ entusiasticamente minhas ideias ¢
aqueles que a rejeitam como um todo. Outros, mesmo sem ter se inteirado do meu trabalho,
juntam-se ao lado mais comodo dos que atacam, e¢ o fazem de maneira maldosa e as vezes
violenta! Tendo sido jogado nesse maniqueismo radical e apds analisar os individuos envolvidos e
suas motivagdes, sou levado a acreditar que minha proposta educacional representa esperanca de
redengdo para alguns e ameaga para outros. [...] (D’AMBROSIO, 1986: p. 8)

[...] continuo na luta contra sistemas educacionais ¢ modelos de desenvolvimento repressivos,
L3 inclusive combatendo o seu instrumento discriminatério mais eficaz, que ¢ uma Educagdo
Matematica viciada, obscurantista ¢ mistificada. Ter o livro em segunda edi¢do representa uma
vitéria, modesta mais significativa, contra as barreiras da censura formal, exercida por aqueles
que se sentem ameacados e pela censura velada da critica manipulada. Aqueles que, por
compartilhar dos mesmos ideais, t€m sido agredidos por essas mesmas armas ao longo da sua
missdo de educadores, repito o que disse um grande mestre: “perdoname, amigo, de la ocasion
que te he dado de parecer loco como yo, haciendote caer em el error en que yo he caido, de que
hubo y hay caballeros andantes em el mundo”. (D’AMBROSIO, 1986: p. 8)

L4 | Sentimos proxima a nos a catastrofe total, ja testemunhamos holocausto e estamos vivenciando
medo, inseguranga, arrogancia e terror. E como educadores estamos preparando novas geragdes
para qué? Para que isso continue ¢ dias de medo, terror, de inseguranga, na forma mais indigna, se
repitam? Vejo a nossa missdo de uma outra maneira, com muita paixdo, fé na humanidade e
sobretudo muito amor (D’AMBROSIO, 1998: 78)

L5 | Mais como um motivador para nossa postura tedrica, utilizamos como ponto de partida a sua
etimologia: etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e portanto
inclui consideragdes como linguagem, jargdo, codigos de comportamento, mitos e simbolos;
matema ¢ uma raiz dificil, que vai na dire¢@o de explicar, de conhecer, de entender; e tica vem
sem duvida de techne, que ¢ a mesma raiz de arte e de técnica (D’AMBROSIO, 1998: 5).

L6 Alguns anos depois, estive com o professor Freudenthal na Conferéncia Internacional sobre
“ensino Integrado de Ciéncias”, promovida pelo ICASE/International Council os Associations of
Sciense Educators e pela UNESCO, em Niejmegem, Holanda, em 1978. Freudenthal era
entusiasta da educacdo integrada de matematica com as demais ciéncias|...] Eu, sofrendo toda
sorte de rejeicdo aqui no Brasil ao defender o ensino integrado da matematica com as demais
ciéncias, me sentia muito confortavel com Freudenthal e seu grupo no 1.O.W.O., hoje Instituto
Freudenthal, em Utrecht. Desenvolvi excelente relacionamento com eles. [...] Mas o
relacionamento mais importante que fiz em Bahia Blanca foi com o Professor Luis Santald, uma
amizade que perdura até hoje. Por seu intermédio estabeleci excelentes relagdes coma
ORCTALC, em Montevidéu, e com importantes matematicos argentinos. (D’ AMBROSIO, 2003)
<https://sites.google.com/site/etnomath/4, acesso em 11/01/2016>.
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L7

Eu ter ficado identificado com a palavra etnomatematica deve ter causado algum desconforto e
muitos colegas, de varias partes do mundo, tém proposto nomes diferentes para a mesma idéia.
(D’ Ambrosio, 2003) (https://sites.google.com/site/etnomath/4, acesso em 11/01/2016)

L8

[...] Dois eventos foram de fundamental importancia em 1986. A realizagdo do Simpodsio sobre
"Ciéncia e as Fronteiras do Conhecimento", organizado pela UNESCO, em Veneza, e que deu
origem a Declaracio de Veneza, e o Congresso Internacional de Sociologos, na India, onde falei
sobre epistemologias alternativas. Nesse congresso, o fato de a delegag@o brasileira ser pequena,
permitiu sairmos juntos em visita a sitios importantes e a compras em Nova Delhi. Foram
interessantes e agradaveis as conversas com Fernando Henrique Cardoso e Paulo Renato de
Souza, que faziam parte da pequena delegagdo brasileira. [...] Obviamente, essas ideias
penetraram meu discurso ¢ minha pratica como educador matematico. Ser Presidente do CIAEM
abria possibilidades de difundir essas ideias, propondo novas dire¢des para a Educagio
Matematica.(D’AMBROSIO, 2003) <https://sites.google.com/site/etnomath/4>, acesso em
11/01/2016)

L9

we hope this small monograph will be as controversial as we have expected it to be and that it
will entice mathematics educators to accept the challenge of discussing the survival of
mathematics as a major discipline in the school curriculum (D’AMBROSIO, 1985: 4)

L10

Depois veio a ideia da etnomatematica e a segunda grande oportunidade internacional no quinto
Congresso Internacional de Educa¢do Matematica em Adelaide na Australia, quando eu fiz a
conferéncia plenaria de abertura. Algumas pessoas, imediatamente quando eu comecei a mostrar
fotos de canoas... algumas pessoas levantaram e foram embora ostensivamente; outros ndo foram
embora mas disseram: isso ndo ¢ Educagdo Matematica; outros ficaram e me aplaudiram muito.
A partir dai nasceu o movimento da etnomatematica, que estd crescendo enormemente
(D’AMBROSIO, 2000: 122).

L11

Mathematics Education is going through probably the most critical period in its history. It has
indeed the longest history among subjects taught in school systems since antiquity
(D’AMBROSIO, 1985: 7)
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