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Resumo:

Neste trabalho, realizado com professores de matematica, assumimos como objetivo principal
analisar os impactos de um projeto, no ambito do Estado do Rio de Janeiro, para a formagao
continuada em servi¢o. A implantagdo dessa formagdo foi proposta do governo do Estado,
quando da criagdo do curriculo minimo, visando qualificar os professores em sala de aula.
Utilizamos como metodologia um survey, via Google Drive, aplicado aos cursistas em fase de
Trabalho Final de Curso. O questionario continha questdes abertas e fechadas, permitindo aos
professores expressar mais de uma resposta. Os resultados ratificam a implantacao do projeto e
revelam a necessidade de qualifica¢do profissional, por parte dos professores de matematica,
para reestruturar e revitalizar a pratica docente, aspecto crucial para a melhoria da qualidade de
ensino e de aprendizagem, repercutindo sobre os resultados obtidos, bem como, pela
transformagdo da pratica docente, que passou a valorizar a cultura e o saber dos alunos.

Palavras-chave: projeto SEEDUC/CECIERIJ/UFF; professores de matemadtica; formagao
continuada a distancia.

1. Introducio

Foco da atencdo, tanto de governantes como das politicas publicas, a Matematica
continua uma disciplina olhada como aquela que esta restrita a forma de como se ensina, sem
ter atencdo a maneira como se aprende. Para tratar essa questdo, o governo do Estado do Rio
de Janeiro implantou um projeto de formacao continuada, realizado a distancia, que possibilita
aos professores de matematica adquirir visao diferenciada sobre o ensinar e o aprender. Esse
projeto, desenvolvido em parceria, estabelecida entre a Secretaria Estadual de Educagdo do
Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC), a Fundagdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ) e a Universidade Federal Fluminense (UFF),
veio preencher as lacunas de conhecimento académico e de contextualizag@o sobre o cotidiano
dos alunos, bem como, desenvolver a¢des diversificadas, em sala de aula, quando da utiliza¢ao

do curriculo minimo estabelecido pela secretaria estadual de educacao.
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A inteng¢do principal do projeto era modificar a pratica pedagdgica dos professores de
matematica, que atuavam em sala de aula, dando-lhes subsidios didatico-metodologicos, da
mesma maneira, interligd-los as novas tecnologias. Desse modo, a maneira de ensinar ¢
redirecionada a0 modo como o aluno aprende. O olhar volta-se para o aluno e para a
aprendizagem dele. Para enfrentar as dificuldades, que pudessem ocorrer, foi preparado
topicos e, consequentemente, tarefas que contivessem contextualizagdo no cotidiano dos
alunos. A abertura as novas tecnologias contribuiu para que os professores de matematica,
estimulados, modificassem sua aula. E um desafio gerir uma profissao desvalorizada e, ao
mesmo tempo, importante, para o futuro de um pais. Cabe ao professor conduzir-se
profissionalmente, reestruturar pratica e estabelecer vinculos com os alunos. Portanto, ¢
necessario adquirir conhecimentos ndo s6 académicos como didatico-pedagogicos. E notério
entender que conhecimento académico se adquire no percurso escolar e profissional.
Entretanto, falta-lhes conhecimento didatico-pedagodgico. E esse conhecimento que modifica

a pratica, tal qual, o conhecimento a respeito do aluno e de que modo ele aprende.

Com a finalidade de facilitar a participagcdo dos professores, a metodologia de pesquisa
adotada foi a realizagdo de um levantamento de dados online, em 2015, por meio do google
drive, a turma 2014/2015, que estava em Trabalho Final de Curso - TFC. A esses professores
foi aplicado um questionario, no qual englobava alguns itens abordando a pratica docente,
estratégias de ensino e aprendizagem, motivos para a realizagdo do curso e a importancia do
mesmo, e continha itens com respostas fechadas e abertas. Consequentemente, em algumas
questdes havia a possibilidade de expressar mais de uma resposta. Tomando por base o
referencial tedrico e as respostas obtidas, os resultados apresentados neste trabalho focam a
motivacdo, a importancia e as modificacdes ocorridas na pratica docente, apos a realizagao do
projeto. Desse modo, nas consideragdes finais fica evidenciado que o projeto assume
caracteristicas relevantes para a qualificacdo profissional dos professores de matematica, para
a modificagdo didatico-metodolégica, bem como, para a melhoria do ensino e da
aprendizagem. Tal qual esses aspectos, a introducao das novas tecnologias foi fator crucial no

estabelecimento de vinculos entre o professor e os alunos, e destes, com o conhecimento

matematico.
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2. Formacao continuada no Estado do Rio de Janeiro: o projeto
SEEDUC/CECIERJ/UFF

A formacao continuada em servigo, langada pelo governo do Estado do Rio de Janeiro

em 2012, com proposta da secretaria de Educagao, veio atender aos anseios dos professores por
qualificacdo, bem como, a necessidade do Estado em promover a operacionalizagdo e
implantacdo do curriculo minimo adotado na época. Em trabalhos anteriores (MATTOS;
COSTA, 2013; MATTOS; MATTOS; COSTA, 2014; MATTOS; MATTOS, 2015; MATTOS;
COSTA, 2015) mostramos que o projeto SEEDUC era uma proposta com aceita¢do tanto do

governo como dos professores.

O projeto tinha caracteristicas especificas, pois visava atender ao curriculo minimo
implantado e melhorar o IDEB do Estado. A formagdo continuada era realizada em servigo,
com adocdo de curso realizado a distancia, facilitando assim, a participag¢do dos professores em
exercicio do ensino fundamental II e médio. O projeto iniciou-se por curso de aperfeicoamento
e estendeu-se para o curso de pds-graduagdo Lato Sensu, opcional aos cursistas da primeira
etapa. O desenvolvimento do projeto foi realizado a distancia, o que ndo tira o professor da sala
de aula, ao contrario, possibilita ao mesmo rever estratégias de ensino, revisitar conhecimentos
e reestruturar caminhos para a aprendizagem dos alunos, aplicando recursos recém adquiridos

no curso e, sobretudo, estando em pratica, a transforme com sua aprendizagem.

E um desafio para o professor, especialmente de matematica, gerir o rol de contetdo a
ser desenvolvido em sala de aula e, a0 mesmo tempo, administrar a aprendizagem dos alunos.
Escolher estratégias de ensino ¢ um processo de tomada de decisdes que permite ao professor
optar por caminhos, nos quais os alunos irdo transformar o conhecimento académico
sistematizado em saber adquirido. As escolhas realizadas pelo professor t€ém énfase no
conhecimento corporificado ao longo da histdria, conectando-o as vivéncias cotidianas dos
alunos, de tal forma que, o processo de aprendizagem seja o centro do processo de ensino.
Consequentemente, ha que se ter em vista os meios, os métodos, os recursos, as tarefas e a

atividade a ser desenvolvida pelos alunos para aprender um contetido matematico.

Tendo em vista esse desafio, e na tentativa de minimiza-lo, criou-se um projeto em
convénio com a Fundagdo CECIERIJ e a UFF, que inicialmente seria um aperfeicoamento, mas
que poderia ser aproveitado, como parte complementar, para a realizagao da especializagdo Lato
Sensu. Essa primeira etapa foi desenvolvida em parceria com a fundagdo CECIERJ, cabendo-

lhe a elaboragdo das disciplinas, as quais deveriam enfatizar o curriculo minimo criado pelo
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Estado, da mesma maneira, possibilitar novas formas de apresentar um contetido matematico.
A segunda etapa, o curso de pds-graduagdo Lato Sensu Novas tecnologias no Ensino da
matematica - NTEM, foi desenvolvida pela UFF e a UAB, que certificou os cursistas, apos
defesa de monografia, a qual deveria enfocar o ensino e a aprendizagem dos conteudos

matematicos, tal qual, as novas tecnologias.

A formagao continuada veio atender as aspiracdes dos professores de rede estadual,
pois enfatizava ndo s6 a teoria como os processos de ensino e aprendizagem, bem como,
recursos didaticos-metodoldgicos aplicadveis aos contetidos matematicos. Esta maneira de
formacao articula teoria e pratica e reafirma Fiorentini e Costa (2002, p.314) quando garantem
que “[...], o saber docente ¢ um saber de relagcdo que ¢ construido mediante um processo que
articula dialeticamente teoria e pratica. ” Essa afirmativa dos autores corrobora com Imbernon
(2006, p.113) quando assegura que “o conhecimento do professor ndo pode ser desvinculado
da relagdo entre teoria e pratica, nem de sua funcdo de analista de problemas morais, éticos,
sociais e politicos da educagdo, nem tampouco de um contexto concreto”. E mais ainda, o
professor ndo foi tratado isoladamente, pois pode trocar com seus pares e perceber que, seus
anseios também sdo de outros professores. Assim, essa formagdo teve como pressuposto o
professor interativo e autonomo, descrito por Fiorentini e Costa (2002, p.321) como sendo
aquele que faz de suas experiéncias uma agao realmente formativa, ou seja, “[...] seria aquilo

que nos passa. Nao o que passa, sendo o que nos passa”, significando atribui¢do de sentido em

relagcdo a nds mesmos.

Atende, também, aos anseios do Estado por contribuir para o desenvolvimento
profissional do professor, ajudando-o a adquirir competéncias que incidirdo sobre a pratica
docente. Segundo Albuquerque e Gontijo (2013, p.78) “a formagdo docente ndo ¢ a Unica
responsavel pela construcdo do saber profissional, mas se apresenta como constituinte
indispensavel, uma vez que o conhecimento profissional ndo poderia se sistematizar,
consistentemente, na auséncia de processos de formagdo. ” Desse modo, a formagdo
continuada deve gerar a constru¢do de saberes docentes que auxiliem ao professor, em sua
praxis, relacionar a teoria com a pratica em sala de aula. Modificar saberes docentes conecta-

se a transformacao da aprendizagem dos alunos. Para Manrique (2009, p.532)

[...] o saber docente ¢ formado pela pratica e sustentado por teorias da educagdo ¢ da
educacdo matematica. A teoria ¢ parte fundamental na formagdo dos docentes, pois
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alicerca o sujeito para uma agdo contextualizada, para que compreenda o contexto
historico-social-cultural e organizacional e a si proprio como profissional.

A formagdo continuada disponibilizada pelo projeto SEEDUC visava ao dominio do
conhecimento matematico, bem como, do conhecimento matematico escolar e do conhecimento
didatico-pedagogico, enfatizando diferentes maneiras de revisita-los para facilitar a
aprendizagem do aluno. Para Fiorentini e Lorenzato (2006, p.5) uma praxis “envolve o dominio
do contetido especifico e o dominio de ideias e processos pedagogicos relativos a
transmissao/assimilag@o e/ou a apropriagdo/construcdo do saber matematico escolar”. Aliado a
esses conhecimentos estava as novas tecnologias, como mais um recurso facilitador. Sendo
assim, a formagdo continuada favorecia ao professor participar ativamente dela, tornando-o
autoénomo para significar e dar sentido ao processo de ensino e, consequentemente, a0 processo

de aprendizagem do aluno.

Envolvida neste processo de formacdo estava a didatica da matemadtica, pois ¢ uma
ciéncia aplicada que conecta ciéncia e sociedade, tendo em vista, o ensinar ¢ o aprender

matematica de forma diferenciada. Segundo Varizo (2006, p.55)

A didatica da matematica é, sem divida alguma, a pedra basilar da formagdo do
professor dessa area, uma vez que oferece as condi¢des basicas para que ele torne um
determinado conhecimento matematico passivel de ser apropriado pelo aluno. Assim,
essa disciplina deve oferecer ao professor os saberes tedricos e praticos proprios de
um conhecimento interdisciplinar, compreendendo como interdisciplinaridade a
articulacdo que se deve fazer entre o conhecimento matematico académico e os
conhecimentos socioculturais, filosoficos, psicologicos, pedagodgicos, historicos,
antropologicos e tecnologicos, voltados para o ensinar e aprender Matematica.

Este tipo de formacao continuada valoriza o desenvolvimento profissional do docente,
tal qual, a pratica em sala de aula, por meio da aprendizagem por ele adquirida. Cabe ressaltar
que a formagdo continuada de qualquer professor ¢ elemento constitutivo do desenvolvimento
profissional do mesmo. Portanto, “a formagao ¢ um elemento importante de desenvolvimento
profissional, mas ndo € o unico e talvez ndo seja o decisivo”, de acordo com Imbernén (2010,
p. 46). Eixo decisivo dessa formagao € a pesquisa, ndo s6 sobre a propria pratica, como também
sobre o conhecimento matematico. Fiorentini (2004, p.249) afirma que “toda pesquisa ¢ uma
forma especial de reflexdo, mas nem toda reflexdo ¢ necessariamente pesquisa. A pesquisa e
reflexdo sdo, na verdade, duas praticas distintas, complementares e essenciais no processo de
formacao docente”. Por conseguinte, a reflexdo critica sobre a propria pratica, entremeada com

a pesquisa, dinamiza o desenvolvimento profissional do professor.
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3. Resultados da pesquisa sobre os impactos do projeto SEEDUC/CECIERJ/UFF

Os cursistas participantes da pesquisa eram da turma 2014/2015, professores de
matematica, que estava em sala de aula e cursavam a especializa¢do na etapa final, ou seja,
em fase de TFC. Foram participantes 31 professores, que atuavam no ensino fundamental Il e
médio, destes 90% eram professores de turmas no ensino médio. Apesar do curso conter mais
alunos, alguns ja haviam participado de pesquisas realizadas anteriormente, o que os impedia
a participagdo. O tempo de servigo variou entre aqueles que iniciavam a carreira e aqueles que
estavam em fase final de carreira. Entretanto, o percentual maior incidiu sobre aqueles em fase

inicial e mediana da carreira.

Pelo grafico 1, constatamos que, a maioria dos professores (58%) estavam em fase
inicial de carreira, que pode variar dos 7 aos 10 anos. Nesta fase da carreira o professor busca
comprometimento com o grupo e sobrevive frente a complexidade da situacdo profissional, o
que corrobora com Huberman e Gongalves (apud NOVOA, 2000). Entretanto, percebemos
que, professores com mais tempo de servico buscam, também, revitalizar conhecimentos e
reestruturar a pratica docente. E um desafio, para os cursos de licenciatura em matematica,
fazer um movimento dialético entre o conhecimento matematico e o conhecimento didatico-
pedagogico e isso ndo ¢ de agora. Portanto, justifica-se a necessidade de professores com mais

tempo de servigo buscar esse didlogo.

Tempo de servigo como professor do Estado:

Dab5ancs 9 29%
6a10anos 9 29%
1Ma15anos 6 194%
16a20anos 1 3.2%
mais de 20anos 6 19.4%

Grafico 1: Tempo de servigo
Fonte: dos autores

Convém ressaltar que, atualmente, as instituicdes de ensino estdo modificando-se,
procurando aliar as pesquisas das didaticas especificas com a pratica desenvolvida em sala de

aula pelo professor de Matematica. Entendemos, ainda que, os professores desenvolvem em
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sala de aula estratégias que aprendeu ao longo de sua formagao académica, as quais considera
valida e sentem-se seguros para aplicé-las. Algumas metodologias sdo adquiridas em estagios
realizados quando na licenciatura. Entretanto, de acordo com Gatti (apud Varizo, 2006, p.49)
“o0 estagio ndo favorece o inicio de sua pratica [do licenciando], sendo em geral mal conduzido,
mal orientado e mal supervisionado”. E, segundo Imbernén (2006, p.96) “a institui¢ao
educativa deve mudar, deve converter-se em algo verdadeiramente educativo e superar seu

conceito ja obsoleto que remonta ao século XIX”, principalmente, tratando-se da Matematica.

A necessidade de buscar novos conhecimentos e recursos variados incentiva os
professores realizarem cursos. E um desafio manter-se atualizado e, a0 mesmo tempo, adequar-
se a demanda de alunos que se apresenta na atualidade, como aqueles que dispdem de
informagdo mais rapidamente, que sdo nativos digitais e que urgem de aulas mais dindmicas e
criativas. Sdo, portanto, aspectos cruciais, aperfeicoarem-se ¢ mudarem a metodologia de

ensino, como observamos no grafico 2.

Motivacdo para fazer o curso

Motivar os alunos Il
Me motivar [N
Melhorar curriculo  INREG_E_—
Troca de... I
Novos tecnologias NG
Aperfeicoamento I
|

Mudar metodologia

o
N
S
[e)]
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[
o
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N
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Grafico 2: Motivagdo para realizar o curso
Fonte: dos autores

Dessa forma, consideram importante a constru¢do de saberes docentes que envolvam,
ndo s6 o conhecimento tedrico como saberes especificos do ato de ensinar, ou seja, o saber fazer
no cotidiano da sala de aula. Assim, de acordo com Albuquerque e Gontijo (2013) uma
formagdo, quer inicial, quer continuada, deve oferecer condi¢des para que o professor se
aproprie de conhecimentos que constituirdo o saber docente para além do conhecimento
matematico, de tal modo que, adquira conhecimentos especificos para transformar esse

conhecimento matematico em conhecimento matematico escolar.
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A formagdo continuada em servigo proporciona avaliar o que mudou ou estd mudando |
na pratica dos professores de Matematica. Assim, por meio das andlises constatamos que
houve modificagdo da pratica, do ponto de vista dos professores. A formacdo passou a ter o
foco sobre as praticas desenvolvidas, levando em consideragdo a experiéncia pessoal e
profissional do professor em sala de aula. Portanto, “os que participam da formagao devem
poder beneficiar-se de uma formagao de qualidade que seja adequada as suas necessidades
profissionais em contextos sociais e profissionais em evolugdo e que repercuta na qualidade
do ensino” (IMBERNON, 2006, p.97-98). Partindo dessa premissa, ¢ tomando por base as
experiéncias adquiridas no curso em questdo, constatamos que diferentes mudangas
ocorreram, tanto no aspecto pessoal como no profissional, diretamente relacionadas a melhoria

das aulas desenvolvidas pelos cursistas participantes dessa pesquisa.

O grafico 3 demonstra que, cerca de 39% dos professores modificaram a maneira de
planejar sua aula. Ainda, em relacdo a aula propriamente dita, 26% dos professores tornaram-
na mais dindmica, atrativa e contextualizada. Tal qual, 10% desses professores conseguiram
ensinar mais proximo a realidade dos alunos e introduzir novas tecnologias em aula. Em
relacdo ao proprio professor, o projeto SEEDUC conseguiu tornd-los mais atenciosos e

motivados, bem como, proporcionou a estes alcangarem a aprendizagem dos alunos.

Mudangas na pratica profissional

Estou mais
atencioso/a
Estou mais
motivado/a
Ensinar proximo a
realidade dos...
Aulas mais
dinamicas,...
Utilizar as novas
tecnologias
Alcangar a
aprendizagem...
Maneira de
planejar a aula

Grafico 3: O que mudou (estd mudando) na pratica profissional
Fonte: dos autores

A utilizacdo das novas tecnologias veio, como uma ferramenta auxiliar, para

transformar a pratica docente, modificando assim, o perfil do professor frente aos contedos
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matematicos ensinados em sala de aula. Consequentemente, esse professor torna-se mais
auténomo, critico e reflexivo, e, a0 mesmo tempo, adquire capacidade para criar novas
situacdes e formas de acesso, por parte dos alunos, ao conhecimento matematico escolar. Para

Freitas e Lima (2010, p.4)

A renovagdo na pratica docente pode se constatada, ndo pelo uso puro e simples desses
recursos tecnoldgicos em seu cotidiano, mas, a partir do momento em que esses
equipamentos modifiquem de forma significativa o olhar do professor diante de sua
pratica, suas concep¢des de educagdo, seus modelos de ensino-aprendizagem que,
para Sacristan (1999, p. 74) “o professor é responsavel pela modelago da pratica, mas
esta é a intersecgdo de diferentes contextos”.

Tal qual Costa (2010) quando afirma que a utilizagdo das novas tecnologias existentes
traz vantagens e desafios ao professor e aos alunos de matemadtica, quando expressa a
necessidade de transformar o conhecimento matematico e o conhecimento matematico escolar
em saber ensinado. Com essa perspectiva, professor e alunos produzem conhecimento e,

cotidianamente, podem agir sobre a realidade, na qual estdo imersos.

Por meio do grafico 4, afirmamos que os professores de Matematica que participaram
do curso, entendem a importancia para a formacdo profissional, pois apesar do curso de
licenciatura ter componentes voltadas para a pratica docente, ndo hd uma ligagdo entre
conhecimento matematico e conhecimento da Educacdo Matematica, de acordo com Gatti e

Nunes (2009), bem como, com a didatica da matematica.

Importancia do curso para a formacao profissional

Tornar-se... I
Entender os... I
Utilizar novas... IS
Facilidade de... I
Sanar dificuldades I
Motivagdo/Incen... I
Qualificagdo IIE——
|

Melhoria do...

Grafico 4: Importancia do curso para a pratica profissional
Fonte: dos autores

Xl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X




y -

N :

\\\:\\, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades 3 y
Socjegad‘

\\\x COMUNICACAO CIENTiFICA Brasileira ¢

Educagac
‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

E notério que a busca pela qualificagio profissional incide sobre a melhoria do ensino
e da aprendizagem desenvolvidos em sala de aula. A fim de favorecer a aprendizagem do
aluno, o professor de matematica, esforga-se para sanar dificuldades, entender os alunos com
desempenho baixo e procurar estratégias de ensino compativeis com a atualidade.
Consequentemente, o professor constitui-se como agente da acdo formativa e do seu

desenvolvimento, em um movimento que parte de dentro para fora.

4. Consideracoes Finais

Diante dos resultados obtidos pudemos verificar que, os professores de matematica, os
quais procuram formacao continuada, estdo preocupados ndo s6 com a forma que desenvolvem
o processo de ensino, mas também, com a maneira que o aluno aprende. Portanto, tende a
transformar suas aulas em momentos de reflexdo critica, em que haja exploracdo, investigagao
e didlogo, no que diz respeito aos contetidos matematicos. Esse professor modifica suas aulas
em processo, combinando aspectos cognitivos, afetivos e desenvolve um relacionamento

prazeroso com seus alunos, tornando-os sujeitos de sua aprendizagem.

Valorizar a cultura do aluno, bem como, aquilo que ja sabe sdo aspectos importantes
para esse tipo de formacdo. Ter como foco, por parte dos governantes, uma proposta de
formagdo continuada desenvolvida em servigo, tendo em vista facilitar o acesso dos
professores foi uma estratégia de suma importancia para o aceite dos cursistas. Havia, pois, a
necessidade, tanto dos governantes como dos professores, da realizacdo dessa formacao.
Primeiro, devido a implantagdo do curriculo minimo adotado pelo Estado do Rio de janeiro
que tinha a inteng¢ao de renovar os aspectos didatico-metodologicos, como forma de melhorar
a aprendizagem dos alunos e obter melhoria do IDEB. Segundo, por ser uma forma de
valorizar os conteudos matematicos frente aos alunos de ensino fundamental II e médio, e

desse modo, transformar desempenhos.

Pelas respostas obtidas evidenciou-se que o curso proporcionou qualificagdo
profissional, bem como, transformou a pratica docente. As aulas tornaram-se mais dindmicas,
atrativas e contextualizadas, pois houve aceitacdo daquilo que o aluno jé tinha adquirido e, o

professor teve entendimento que o aluno tinha capacidade para aprender qualquer conteudo

matematico, desde que, houvesse diferentes maneiras de apresentd-los. Consequentemente, os

professores buscaram novos recursos para apresentar um conteido matematico, tal como,

Xl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



a) Educacédo Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades (\\\‘\ \l
Sociedade Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\\\\\\ E N E M
Brasileira de \
e COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\\
Encontro Nacional de Educagao Matematic

videos, musica, utilizacdo de redes sociais, Historia da Matematica, jogos, GeoGebra, ReC,

Poly, entre outros recursos.

Em suma, podemos afirmar que a realizagdo desse tipo de formagao favorece o processo
de ensino e de aprendizagem, bem como, a utilizacdo das novas tecnologias como aspecto
diversificador dos conteudos matematicos. As andlises apontam que o projeto SEEDUC de
formagdo continuada tornou o professor de matematica mais seguro, mais autonomo e confiante
em suas escolhas didatica-metodoldgicas. Além disso, a transformacdo ocorrida na pratica
docente implicou um maior comprometimento, por parte dos professores, sobre os

desempenhos obtidos por seus alunos.
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