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Resumo:

O esta pesquisa se propds verificar as concepcdes que os professores de matematica possuem
sobre o Trabalho por meio de Projetos, analisando se este professor recebeu em sua formacgao
inicial (graduagdo) orientacdes de como trabalhar esta pratica pedagogica. Os procedimentos
metodoldgicos baseiam-se na pesquisa qualitativa. Os dados foram coletados por meio de
questionarios semiestruturados, aplicados aos docentes da area de matematica que lecionam
nos anos finais do ensino fundamental e/ou ensino médio de escolas publicas. A analise dos
dados ocorreu por meio da discussdo de quatro categorias: Trabalho com Projetos: do
conceito as concepgdes docente; A Transversalidade na Pratica Docente; Formacao e Pratica
Docente; Importancia das Parcerias no Trabalho com Projetos. Concluimos com a pesquisa,
que o fato de conhecer ou ndo novas praticas de ensino poderd influenciar a pratica docente,
constatando-se necessdrio dar suporte (tedrico e pratico) ao professor para que as
transformagdes na educacao sejam iniciadas.

Palavras-chave: Formagdo de Professor de Matematica; Trabalhos com Projetos; Escola
atual.

1. Introduciao

A sociedade ¢ dindmica e estd em constante processo de transformacao cultural, social,
de costumes e de valores, e a educacdo parece nao desfrutar dos avangos tecnologicos,

deixando de acompanhar de forma equiparada todas essas mudangas.

Desse modo, o desinteresse diante do processo de aprendizagem ¢ um sentimento que
vem crescendo dentro das escolas e considerado pelos docentes, um dos grandes problemas da

atualidade escolar.

Muitas vezes, os professores buscam tentativas de adaptar-se as mudangas que
ocorrem a todo o momento na sociedade. No entanto, inimeros fatores podem impedir o
desenvolvimento de um bom trabalho, dentre eles a falta de formagdo e capacitagdao
profissional, a qual sofreu pouca modificacdo comparada as transformacdes e exigéncias

sociais.
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Com isso, alguns debates acerca da docéncia sdo indispensaveis, de modo que o
educador sempre realize um processo de acdo e reflexdo sobre sua pratica. A formagao dos
professores ¢ considerada (D’AMBROSIO, 1993; GATTI, 2010) como um dos fatores que
mais influenciam na determina¢do da qualidade da educacdo oferecida. Questdes referentes a
identidade profissional, saberes necessarios para o exercicio do trabalho, condi¢des de
desenvolvimento da pratica pedagdgica e valorizacdo (pessoal e salarial) do professor tém

sido abordadas com frequéncia em diversos estudos (AZANHA, 2004).

Baseando-se nestas consideragdes, a presente pesquisa propde-se a discutir a respeito
da formagdo do professor de matematica, abordando como foco principal se em sua formagao
foram oferecidas/apresentadas metodologias e alternativas diferenciadas de ensino. O objetivo
da pesquisa, portanto, ¢ avaliar o conhecimento do professor de matematica acerca do
conceito de uma pedagogia baseada em projetos, verificando se esta metodologia estd ou nao

presente em sua pratica.
2. Uma breve discussdo a respeito da escola e do ensino

Atualmente, as evolugdes tecnoldgicas oferecem a grande parte da sociedade novos
meios de aquisicdo do conhecimento. Tais meios caracterizam-se por aspectos modernos,
praticos e ageis, de modo a levar a informagdo ao individuo de forma dindmica e prazerosa.
Nesse sentido, grande parte das escolas publicas brasileiras enfrenta um grande desafio ao
continuarem tentando transmitir o conhecimento, basicamente, por meio do professor e do
quadro. Na visdo de Barbosa (2004), este modelo de escola ¢ caracterizado pelo lugar no qual
o professor fica na maior parte do tempo do periodo geralmente ¢ na frente, em pé, expondo o
contetido aos alunos. As atividades diversificadas que quebram esta rotina sofrem limitagdes

em fun¢do do espago fisico das salas.

E importante dizer que a educagdo em geral evoluiu em muitos aspectos, como por
exemplo, hoje, tem-se uma escola mais aberta a discussdes; houve uma aproximacao entre
escola-familia-comunidade, o curriculo sofreu modificagcdes e a relagdo professor-aluno
passou a ser mais dindmica. Entretanto, a forma de ensinar e a estrutura do ambiente escolar

pouco se modificaram.
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com Delval (2001), embora tenham ocorrido transformagdes relevantes no decorrer da
historia da humanidade, seja na vida social, na organizacdo politica ou no trabalho, o
ambiente escolar e a pratica que o envolve reproduzem um modelo de educagdo ultrapassado.
Assim, ¢ indispensavel refletir quais sdo as novas necessidades da sociedade, e priorizar uma
escola e uma educag¢do que compartilhe das verdadeiras necessidades dos alunos. Barbosa
(2004) também destaca que o modelo atual de escola apresentado ndo ¢ novo, ele ¢
reproduzido ha muito tempo, sendo que grande parte do corpo docente ¢ decorrente desse
sistema de ensino, que se apresenta de forma natural e normal, e faz com que os
questionamentos sobre a organizagdo, a disposicdo e o aproveitamento do ambiente escolar
passem despercebidos. “E um modelo arraigado & historia escolar e dificil de romper e
superar”’. (BARBOSA, 2004, p. 46). O grande desafio da educagdo ¢ fazer com que a escola
seja um espaco que favorega a aprendizagem, que promova discussdes a respeito de assuntos
presentes na vida dos alunos, para que estes possam se sentir parte transformadora do meio
em que vivem. A escola ¢ um ambiente que deve permitir ao aluno a oportunidade de crescer,

tanto pessoal como intelectualmente. Assim, Libaneo (2005, p. 117) destaca,

Devemos inferir, portanto, que a educacdo de qualidade ¢ aquela mediante a
qual a escola promove, para todos, o dominio dos conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensdveis ao
atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos.

Portanto, ¢ de extrema importancia o desenvolvimento de metodologias e estratégias
que vao além da separacdo disciplinar e que possam romper com a atual organizagdo
fragmentada que a escola apresenta, promovendo a integragdo do ambiente escolar como um
todo. A escola tem o objetivo de fazer com que o aluno tenha uma leitura do mundo,
promovendo uma consciéncia da realidade social, trabalhando em parcerias, com o didlogo e a

reflexdo.

3. A importincia da formacao do professor de matematica

A partir do momento em que o docente inicia sua vida profissional surgem
questionamentos e duvidas sobre o inicio de sua carreira. Contesta-se muito o fato do
profissional estar realmente preparado para exercer a carreira escolhida e colocar em pratica
tudo o que foi aprendido. A necessidade de compreender os desafios que envolvem a
profissdo, e a busca pelo aperfeicoamento profissional e por uma aprendizagem efetiva, sao

fatores que impulsionam os questionamentos sobre a formacao do professor de matematica.
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De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006), os estudos sobre os saberes
profissionais do professor até o inicio dos anos 1990, revelam baixos niveis de compreensao e
dominio do conhecimento matematico a ser ensinado. Juntamente a este fato, ainda ha a
questdo sobre que tipo de conhecimento matemdatico deve ter o professor e como deve
combind-lo com seu conhecimento pedagogico. Ainda a este respeito, D’ Ambrosio (1993, p.
35- 41) afirma que o professor de matematica deveria apresentar quatro caracteristicas: “visao
do que venha a ser matematica, visdo do que constitui a atividade matematica, visdo do que
constitui a aprendizagem de matematica, visdo do que constitui um ambiente proprio a
atividade matematica”. A autora sinaliza ainda a necessidade de descaracteriza a matematica

como uma ciéncia absoluta e sem utilidade pratica.

Além disso, ha nos cursos de licenciatura a sensagdo de haver uma distancia
consideravel entre os saberes académicos e os saberes exigidos pela escola, e,

consequentemente, exigidos do professor. Na visao de D’ Ambrdsio, (1993, p. 39)

O seu aprendizado de matérias como calculo, algebra, probabilidade,
estatistica e geometria, no ensino superior, deve visar a investigacdo, a
resolucdo de problemas, as aplicagdes, assim como uma andlise historica,
sociologica e politica do desenvolvimento da disciplina. Isso exige uma
nova percepg¢do por parte dos matematicos de como se aprende matematica,
que para muitos estd além de suas preocupagdes.

A autora destaca ainda que uma sugestdo ¢ que o conteudo do ensino superior seja
revisitado em outras disciplinas. Disciplinas que tenham como objetivo a identificagdo e a
resolugcdo de problemas e a reflexdo pessoal de cada aluno sobre o seu proprio processo de
aprendizagem. Tais objetivos, principalmente a resolu¢do de problemas e a reflexdo sobre a
aprendizagem, ndo fazem parte dos cursos existes em muitos programas de formacao. Faz-se
necessario proporcionar ao educador, em seu periodo de formagdo, vivéncias relacionadas a
estas questdes, a estes questionamentos sobre si € sobre sua maneira de ensinar. Além disso,
deve-se proporcionar ao docente a mesma oportunidade que se deseja dar ao aluno da
educacao basica, ou seja, de que ele seja capaz de construir o seu conhecimento, relacionando

os saberes matematicos e pedagogicos.

4. O Trabalho com Projetos e a Matematica
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Diante de todas as reflexdes realizadas consideramos importante discutir algumas
ideias, como, por exemplo, o papel da transversalidade na educa¢do, e o trabalho com

projetos.

A transversalidade na educagdo esta relacionada a temadticas que atravessam o0s
diferentes campos do conhecimento, inclusive os contetidos escolares. S3o temas voltados
para uma educacdo em valores; temas que conectem a vida das pessoas com a escola; temas
que estdo abertos a incorporagdo de novas problematicas sociais. Nesta perspectiva os
conceitos tradicionais, ou seja, as disciplinas devem deixar de ser a finalidade da educacdo e
serem concebidos como meio para se trabalhar os temas transversais. Assim, a escola e o

curriculo passam a girar em torno das temadticas transversais.

Relacionada a ideia de transversalidade estd o trabalho com projetos. Os projetos
associam-se com o conceito de acdo, de mudanga; mas uma a¢do que seja de forma
consciente, intencional e de responsabilidade. Com a metodologia de projetos o aluno aprende
a pesquisar, a questionar, a fazer relagdes, motivando-os a buscar o conhecimento e a
refletirem sobre o que aprendem. Consequentemente, o professor deixa de repassar

informacgdes, e passa a estabelecer situagdes que promovam uma aprendizagem auténoma.

Sobre a intencionalidade em um trabalho com projeto Hernandez (1998) destaca que
este tipo de trabalho vai além de uma simples metodologia diferenciada, pois a fungdo da
escola precisa ser revista e este ¢ um caminho para que o ambiente escolar inicie as mudangas
necessarias na sua constituicdo. Outros autores também trazem a questdo dos projetos como

Libaneo (apud LOVATO, 2006, p. 13), o qual tras que,

[...] projeto curricular como a concretizagdo do planejamento, um
instrumento e processo de organizacdo da escola, que considera formas
organizacionais instituidas, como legislacdo, curriculos, conteudos, métodos,
mas que também institui sua forma organizacional propria, como objetivos,
procedimentos, critérios de avaliacdo etc.

Nessa dire¢do Freire (apud LOVATO, 2006) também contribui com a ideia de projeto,
argumentando que devemos adicionar & metodologia de projetos uma reflexdo sobre a
realidade social, orientando a reflexdo sobre suas realidades pessoais e sociais, permitindo a
analise do contexto sociopolitico e auxiliando-os na elaboracdo de intervengdes que

possibilitem a mudanga social.
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E importante ressaltar que o trabalho com projetos e os temas transversais precisam ser
trabalhados de forma integrada entre todas as disciplinas, de modo que haja uma articulagao
entre os docentes e suas respectivas disciplinas para tratarem de diferentes temas de forma
ampla. Nesta perspectiva, ao desenvolver um projeto se faz necessario a analise de varios
fatores, dentre eles: como aplicar o projeto em questdo, qual sua finalidade e metas, quais os
caminhos que o docente vai utilizar para alcangas seus objetivos, como o docente conduzirad

os alunos para o bom andamento do projeto.
5. Procedimentos metodologicos

A pesquisa desenvolvida ¢ qualitativa, uma vez que esta possibilita ao pesquisador
compreender os fendmenos a partir da perspectiva dos participantes e da situagdo, e, entdo,
elaborar sua interpretacdo a respeito dos fendmenos ocorridos, valorizando a visdo dos
sujeitos (NEVES, 1996). Gamboa (2003) completa que a pesquisa qualitativa tem como
preocupagdo compreender os fendomenos nas suas especificidades histdricas e preza pela

interpretacdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos.

Baseado nesses preceitos, a pesquisa ocorreu em cinco escolas publicas, as quais
foram escolhidas de forma aleatdria, uma vez que o foco do trabalho estd voltado para a
formag¢do do professor de matematica. As institui¢des escolares localizam-se em uma cidade
do interior do estado de S@o Paulo. A pesquisa ¢ constituida por 16 profissionais da area de
matematica, que atuam em etapas de ensino distintas (ensino fundamental II e/ou ensino

médio) e com tempo de carreira distinto.

Para a coleta dos dados foi realizado um trabalho de campo nas escolas selecionadas,
de modo que a coleta dos dados ocorreu por meio de questionario semiestruturado. De acordo
com Minayo (2004) o questiondrio pode ser uma mistura de perguntas abertas ou fechadas,
sendo que a pessoa entrevistada pode discutir sobre o tema em questdo sem interferéncia do
pesquisador. Com isso, o questionario utilizado para a coleta dos dados ¢ composto por 12
perguntas, das quais sete sdo fechadas e cinco sdo abertas. Assim, pode-se observar as
concepgoes dos entrevistados acerca do conceito de transversalidade e do trabalho com
projetos, permitindo considerar suas dificuldades e expectativas. Houve a entrega de 28
questionarios para professores de matematica, os quais foram distribuidos entre as cinco

escolas. Desses questionarios distribuidos obteve-se o retorno de 16.
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Das 12 questdes quatro caracterizam os sujeitos, e oito relacionam-se com os objetivos
da pesquisa. Dessa forma, foi organizada uma correspondéncia entre as questdes e elaborado
quatro categorias de analise, as quais foram esquematizadas da seguinte forma: a) o objetivo
da quinta questdo do questiondrio ¢ identificar se o professor tem conhecimento ou ndo sobre
o que ¢ a metodologia do trabalho com projetos, de modo que a sétima questdo busca
identificar qual o conceito que o professor faz sobre o trabalho com projetos. Assim, por
estarem diretamente relacionadas, as questdes cinco e sete formam a primeira categoria de
analise, denominada por Trabalho com Projetos: do conceito as concepgoes; b) a oitava
questdo busca identificar se o professor tem conhecimento acerca de temas transversais; € por
fim, a nona questdo busca verificar qual tema transversal foi trabalho e como isso ocorreu.
Logo, por estas questdes estarem diretamente ligadas, elas irdo compor a segunda categoria,
denominada por A Transversalidade na Prdtica Docente; ¢) a sexta questdo busca saber em
qual etapa da formagdo o docente teve contato com o conceito, sendo que a 12° busca verificar
se o professor trabalha com a pedagogia de projetos. Portanto, essas duas questdes formaram
a terceira categoria de andlise, a qual serd denominada Formacdo e Pratica Docente; d) a 10?
e a 11* questdes buscam identificar se hé parcerias entre os professores, (ndo apenas entre 0s
professores de matematica, mas entre os docentes de quaisquer disciplinas) para que
atividades sejam desenvolvidas e de que forma isso ocorreu, ou seja, qual o objetivo. Dessa
maneira, estas questdes irdo compor a terceira categoria de analise chamada de 4 importdncia
da Parceria nos Trabalhos com projetos. Portanto, a andlise dos dados foi baseada nestas
quatro categorias: Trabalho com Projetos: do conceito as concepgdes docente, A Transversalidade
na Pratica Docente, Formagdo e Pratica Docente, Importancia das Parcerias no Trabalho com

Projetos.

6. Analise dos Dados

6.1. Trabalho com Projetos: do conceito as concepc¢des docente

Pela analise dos questiondrios percebe-se que do total de participantes, 43% afirmaram
ter conhecimento sobre o trabalho com projetos, contrapondo o ndo conhecimento de 57%.
Dentre os docentes que possuem conhecimento sobre o trabalho com projetos, verifica-se que
existe uma visdo mais simplificada e restrita sobre a pedagogia de projetos, resumindo-a em
atividades filmicas, apresentacdes de slides e palestras. Este fato demonstra que, ao comparar

os depoimentos com o aporte tedrico desta pesquisa, conclui-se que os docentes ndo
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formularam completamente a ideia acerca da concepcdo do trabalho por meio de projetos.
Ressalta-se que ¢ a partir da concepgdo que o professor possui sobre a pedagogia de projetos
que ele desenvolverd a sua pratica, e, assim, se ndo houver uma formac¢ao inicial adequada,

esta concepgdo de ensino poderd ndo ser trabalhada em sua plenitude e potencialidade.
6.2. A Transversalidade na Pratica Docente

Percebe-se que apenas 31% dos participantes relataram ter alguma experiéncia voltada
a trabalhos desenvolvidos por meio de temas transversais que extrapolam o curriculo escolar.
Os temas citados nas respostas foram dgua, educacdo no transito, saude (dengue), alimentagao
saudavel, literatura e consumo de energia, sendo que, consequentemente, 69% alegaram nao

desenvolver nenhum trabalho voltado para esta questao.

Constata-se que tais temas foram trabalhados de forma isolada e muito pontual, ou
seja, as atividades elaboradas relacionadas aos temas foram desenvolvidas exclusivamente
para trabalhar estes temas, ndo havendo a desfragmentacdo curricular. Desse modo, ndo houve
uma interacdo com o curriculo escolar, uma vez que as disciplinas ndo se configuraram como
um caminho para que os temas em questdo fossem trabalhados. Por exemplo, a disciplina
matematica ndo foi o caminho para que o tema educagdo no transito fosse trabalhado e
desenvolvido, contrapondo a ideia de transversalidade. A articulacdo entre a transversalidade
e a estratégia de projetos pauta-se em um trabalho onde os conhecimentos sdo vistos como
uma rede de relagdes, de modo que as disciplinas se interagem e se relacionem em torno de
um mesmo objetivo. (PATARO; PATARO, 2011). Pode-se inferir que os docentes ainda se
prendem ao curriculo e aos contetidos formais, pois ndo houve um trabalho de relagdes em
uma rede de informagdes e discussdes, pois as diferentes disciplinas ndo foram conectadas

permitindo debates acerca de diferentes assuntos.
6.3. Formacao e Pratica Docente

Constatou-se que 11% dos participantes conheceram o trabalho com projeto por meio
de cursos de capacitacdo oferecidos pela Diretoria de Ensino responsavel pela institui¢ao
escolar; 22% conheceram por meio do curso de licenciatura e 67% apontaram a experiéncia

docente como caminho para conhecer o trabalho com projetos. Nota-se também que ndo
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houve nenhum participante que mencionou a pés — graduacdo como fonte do conhecimento a
respeito da pedagogia de projetos.

O periodo da formagdo inicial ¢ um ponto crucial na formacao dos saberes docentes,
uma vez que este inicio permite ao futuro professor comegar o constante processo de
constru¢do da sua pratica. Segundo o documento “Proposta de Diretrizes para a Formacgao
Inicial de Professores da Educacdo Basica, em cursos de Nivel Superior” (2000, p. 13), a
formagao inicial ¢ vista como,

[...] preparagdo profissional que tem papel crucial para possibilitar que os
professores se apropriem de determinados conhecimentos e possam
experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o
desenvolvimento de competéncias necessdrias para atuar nesse novo
cendrio.

Pode-se inferir que a graduagdo ¢ vista como a formagao inicial do professor, e mais, ¢
vista como um momento de experimentagdes, de vivéncias, de crescimento pessoal e
profissional; um momento de aprendizagens e, também, de criacdo da concep¢do que o
profissional terd acerca de si, da sua profissdo e do seu papel quanto educador. Portanto, uma
vez que ¢ nitida a necessidade de mudangas no setor educacional, ¢ nitida também a

necessidade de mudangas no processo de formacao inicial docente.

E evidente que hd um baixo indice em relagdo ao aprendizado da pedagogia de
projetos na formagdo inicial (graduacdo) do professor, sendo que seria neste cendrio que
outras formas de ensino e outras formas de olhar para a escola deveriam ser discutidas e
construidas, para que, futuramente, o professor tenha condi¢des de poder trabalhar de forma

mais significante.

Do mesmo modo, percebe-se um baixo indice em relagdo ao aprendizado da
pedagogia de projetos acerca dos cursos de capacitagcdes. Pode-se inferir que os cursos de
capacitagdes enquadram-se na formagao continuada do professor. Entdo, pode-se inferir que a
pedagogia de projetos ainda parece uma forma de ensino pouco enfatizada no processo de
formacao do professor, seja a inicial ou a continuada. Nesta perspectiva, a grande maioria dos
profissionais aprendeu sobre trabalhar com projetos de forma auténoma, o que pode gerar
muitas dividas e insegurancas durante o processo de desenvolvimento da atividade. Por um
lado este ¢ um fator positivo, pois demonstra que os profissionais estdo buscando outras

formas de ensino.
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Em relacdo ao fato se o docente utiliza ou ndo a pedagogia de projetos constata-se que,
33% alegaram que utilizam a pedagogia de projetos frequentemente como forma de ensino.
Um fato interessante ¢ que dentre os 33% nenhum dos participantes correspondem ao grupo
que alegou ter conhecido a metodologia por meio da experiéncia de trabalho. Todos que a
utilizam com frequéncia a conheceram na graduacgdo ou nos cursos de formagdo continuada.
Assim, podemos concluir que, embora esse grupo ja tenha trabalhado pelo menos uma vez
com a pedagogia de projetos, ndo houve uma continuidade no desenvolvimento desta forma

de ensino.

Ao relatarem as experiéncias a respeito do trabalho com projeto, a maioria alegou que
ndo utiliza a metodologia devido a sua complexidade, uma vez que ¢ exigido do professor
muita organizagdo e planejamento, sendo que algumas etapas do trabalho geram duvidas.
Além disso, outro fator que demonstrou ser determinante ¢ a demanda do tempo de
preparacdo, ja que a maioria dos docentes tem dupla jornada de trabalho, e apontaram a
necessidade de “cumprir o curriculo programado da disciplina”. Ainda nesta perspectiva, a
questdo do trabalho em equipe também se demonstrou um aspecto importante, pois alguns

docentes relataram a dificuldade que existe ao trabalharem em equipe.
6.4. A Importancia das Parcerias no Trabalho com Projetos

De acordo com a andlise dos questiondrios, constatamos que 25% dos participantes ja
trabalharam em conjunto com demais professores para o desenvolvimento de alguma
atividade. Esta parceria ocorreu de diferentes formas, como por exemplo, feira do
conhecimento (feira cultural, feira de ciéncias, etc.) e gincanas, ou para trabalhar um tema em
especial, como por exemplo, a reciclagem, a agua, etc, de modo que este tema foi trabalhado
pela escola toda em uma ocasido especifica. Percebe-se que as parcerias mencionadas entre os
professores sdo pontuais e ocorrem esporadicamente, sendo que ndo estdo na amplitude de um
trabalho baseado em projetos. Mas, sdo com essas iniciativas que os docentes iniciam um

processo de aceitagcdo do outro, aceitacdo de ideias diferentes das defendidas por cada um.

De acordo com Raposo & Maciel (2001) a qualidade da relacdo entre os professores ¢
essencial para o desenvolvimento de projetos pedagodgicos, e, consequentemente, das
condi¢des curriculares vivenciadas pelo aluno. As autoras destacam ainda que a dificuldade

nas interagdes entre os professores ¢ uma realidade da cultura escolar observada mesmo entre
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professores da mesma area e da mesma série. Tal realidade implica, em geral, em resultados
educacionais que ficam muito aquém do seu potencial de realizagdo. Faz-se necessario que o
docente tenha consciéncia de que as trocas de experiéncias, os dialogos a respeito do que deu
certo ou nao na sua pratica de ensino sdo fundamentais. Dividir os sentimentos, saberes e
opinides permitem ao docente uma reflexdo mais ampla a respeito de seu trabalho. Além
disso, o trabalho em equipe ¢ um sentimento de que o professor ndo esta sozinho, podendo

promover a cooperagado, o respeito pelas diferencgas e a pratica do didlogo.

7. Considerac¢oes Finais

A partir dos dados e das reflexdes apresentados percebemos que a formagdo docente
do professor de matematica, o modelo escolar e a pedagogia de projetos ainda sdo temas que
merecem estudos e esfor¢cos de pesquisadores. Foi visto que o fato de conhecer ou ndo novas
praticas de ensino pode influenciar a pratica docente. Além disso, constata-se que ¢ necessario
dar suporte (tedrico e pratico) ao professor para que as mudangas sejam iniciadas. Um aspecto
de relevancia sdo as parcerias entre os docentes e a escola, onde o didlogo ¢ o caminho.

A aquisi¢do macica e repetitiva de contetidos precisa dar espago a uma pratica que
resulte na formagao critica do individuo; dar espago para outras formas de ensino que visem a
formacao social do aluno, permitindo que a escola seja um ambiente de crescimento, sendo a
pedagogia de projetos uma alternativa para conseguir transformar o espago escolar e tudo que
o compode. Finalmente, abrem-se novas questdes acerca da formacao do professor, de modo
que novas pesquisas podem ser levantadas em relagdo a esta tematica. Tais pesquisas poderao
questionar o curriculo académico, as formas de ensino que os formadores dos formadores
utilizam para ensinar, dentre tantas outras. Fica a divida se ndo seria conveniente que o
professor recebe saberes a este respeito ainda na sua formagdo inicial. E ainda, se ndo seria
conveniente o professor receber os saberes académicos, sejam os especificos ou pedagogicos,
baseados em formas de ensino que privilegie o trabalho com projetos para a constru¢do dos
seus proprios conhecimentos. Sdo questionamentos que esta pesquisa deixa em aberto como

forma de reflexodes.
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