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Resumo: Apesar de garantido por lei o acesso a educacdo para todos, considerando as
especificidades da educacdo para a populagdo rural, essa ndo tem sido uma realidade no pais.
O objetivo deste artigo estd em destacar dois desafios da contemporaneidade e compreender
como eles se situam, especificamente, no estado de Sao Paulo: o ndo fechamento de escolas do
campo e a oferta de vagas nessas escolas para os estudantes das zonas rurais; e o oferecimento
de cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo com habilitagio em Matematica. Notei que
o fechamento de escolas do campo tém sido uma realidade e que ha muitos estudantes no estado
que precisam ir do campo a cidade para estudar. Também, apesar de haver a necessidade de
formagdo de professores de Matemadtica em cursos especificos, existe apenas um curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo, com habilitacdo em Matematica, no estado, em vias de
extingdo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Educa¢do do Campo; Escola do campo; Licenciatura
em Educacdo do Campo; Formacgao de professores.

1. Introduciao

Apesar de ser garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 9.394
de 20 de dezembro de 1996 o acesso a educacao para todos, considerando as especificidades da
educacdo para a populacdo rural, em seu artigo 28 (BRASIL, 1996), essa ndo tem sido uma
realidade no pais. Em estudo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2007), isso fica muito claro.

A partir de 1998, porém, alguma mudanca comecou a ser vista nesse sentido com as
fortes mobilizagdes realizadas pelos movimentos sociais, principalmente com o movimento
“Por uma Educagao do Campo”, lancado em 1998 em Luziania, Goids. Porém, ha, ainda, muitos

desafios a serem superados.

O fechamento de escolas do campo' tem sido uma realidade sustentada pelo argumento
da diminui¢do da populagdo rural, mas fundamentada em termos econdmicos: ¢ mais barato

para os governos pagarem transporte para os estudantes que manter escolas do campo abertas

' Com o movimento “Por uma Educagdo do Campo”, ¢ alterada a nomenclatura usada pelos movimentos sociais
2

e, posteriormente, pelo governo para se referir a educagdo — antes “rural” e, agora, “do campo”. Mais detalhes em

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011). Uso, portanto, “escolas do campo” e “educagdo do campo” neste artigo.
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em zonas com baixa densidade populacional. Como afirma Souza (2012), esse fendmeno

surgiu nos anos de 1980 e tomou forca na ultima década.

Outro problema, apontado pelo INEP (2007), ¢ a caréncia de professores com formagao

nas escolas localizadas na zona rural: 65,1% desses professores ndo tém formagdo em nivel

superior.

Diante deste quadro, ¢ evidente a necessidade do estabelecimento de uma
politica que valorize os profissionais da educagdo do campo. E oportuno
destacar a necessidade de agdes efetivas focadas na expansdo do quadro, na
formagdo profissional adequada e na formagdo continuada, considerando
projetos pedagdgicos especificos e uma melhoria salarial que estimule a

permanéncia de profissionais qualificados em sala de aula nas escolas rurais
(INEP, 2007, p. 36).

Uma necessidade urgente, entdo, ¢ o oferecimento de formag¢ao em nivel superior para
esses professores e para aqueles que virdo a atuar nas escolas do campo. A questdo que surge
¢: que tipo de formagdo? Diversos autores, entre eles Arroyo (2007), t€ém indicado a

importancia de uma formagao especifica para esses professores:

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formagdo de
educadoras e educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa
histéria, as tensdes no campo entre o latifindio, a monocultura, o
agronegocio e a agricultura familiar; conhecer os problemas da reforma
agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela
agricultura camponesa, pelos territorios dos quilombos e dos povos
indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territdrio na producdo da
vida, da cultura, das identidades, da tradi¢do, dos conhecimentos... Um
projeto educativo, curricular, descolado desses processos de produgdo da
vida, da cultura e do conhecimento estard fora do lugar. Dai a centralidade
desses saberes para a formagdo especifica de educadoras e educadores do
campo (ARROYO, 2007, p. 167).

Molina (2009, p. 185) ainda afirma que ¢ “inadidvel [a] necessidade da formacao de
educadores capazes de compreender e trabalhar processos educativos a partir das

especificidades dos modos de produgdo e reproducao da vida no campo”.

Assim, tenho como objetivo, neste artigo, destacar esses dois desafios da
contemporaneidade e compreender como eles se situam, especificamente, no estado de Sao

Paulo: (i) o ndo fechamento de escolas do campo e a oferta de vagas nessas escolas para os

estudantes das zonas rurais; e (ii) o oferecimento de cursos de Licenciatura em Educacdo do

Campo com habilitacio em Matematica.
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2. Procedimentos metodoldgicos de pesquisa e analise

Foram fundamentais para esta pesquisa os dados produzidos pelo 12° Censo
Demografico, em 2010 (IBGE, [2012]), pelo Censo Escolar de 2012 (INEP, [2013]) e pela
Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo (SECRETARIA DA EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO, [2013]).

Complementando os dados quantitativos, trago trechos de duas entrevistas” realizadas
por mim, em junho de 2013. Ambas foram entrevistas semiestruturadas, conforme trazem Boni
e Quaresma (2005), realizadas presencialmente e gravadas em dudio. Posteriormente, foram
transcritas literalmente e retirei algumas marcas proprias da linguagem oral, como as repeti¢des
de palavras, as palavras iniciadas, mas nao expressas por completo, os marcadores discursivos
e fiz corregdes relativas a concordancia verbal e nominal e a abreviagdes de palavras — como td
e cé. Quando houve a solicitagdo do entrevistado, enviei a transcri¢do para que ele fizesse as

modifica¢des que desejasse, como inclusdes, correcdes ou omissdes.

As escolhas dos entrevistados deram-se de modos distintos. A primeira delas, a diretora
de uma escola do campo, foi uma escolha decorrente de diversas referéncias feitas a ela em
conversas informais e em trabalhos académicos (FENG, 2007; AMARAL, 2007; BRESLER et
al., 2009), como sendo uma lideranga importante para a implantagdo de uma politica de
educacdo do campo com sucesso. A segunda, a professora de Matematica de outra escola do
campo, por sua vez, foi uma decisdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Araraquara, que
autorizou que a entrevista a ser realizada com uma professora de Matematica de escola do

campo fosse pertencente ao quadro docente de uma escola determinada.

Para a andlise dessas entrevistas, baseei-me nos procedimentos metodologicos da
Andlise Textual Discursiva, descritos por Moraes e Galiazzi (2007). O corpus € constituido
pelas transcrigdes revistas das duas entrevistas e ele foi desconstruido com recortes, formando
as unidades de analise. Apesar de ndo buscar criar categorias, procurei encontrar unidades que
trouxessem indicativos sobre a caréncia de escolas do campo e de cursos de formacao de
professores especificos no estado de Sao Paulo. Para isso, apresento nos topicos seguintes os

dados quantitativos aos quais me referi mesclados com trechos das entrevistas.

* Essas entrevistas foram realizadas para a produ¢io de minha tese de doutorado e nela estdo as transcrigdes
parciais, os detalhes da realizagdo dessas entrevistas e outras analises (BARBOSA, 2014).
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3. Primeiro desafio: ndo fechamento de escolas e oferecimento de vagas

As pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2010, no 12° Censo Demografico, indicam que, dos 190.755.799 habitantes do territorio
brasileiro, 29.830.007 residem em areas rurais (IBGE, [2012]).

Nao ha davida de que a populagdo rural, em porcentagem, tem diminuido ao longo dos
anos: em 1970, representava cerca de 44,1% de toda a populacdo do Brasil; em 1980, 32,4%;
em 1991, 24,4%; em 2000, 18,8%; e, finalmente, em 2010, 15,6% (IBGE, [2012]). Este

namero, porém, ndo pode ser ignorado, assim como nao pode ser ignorado que essas pessoas

tém direito a educagao.

De acordo com o Censo Escolar de 2012, realizado pelo INEP, as redes municipal e
estadual do pais somam 40.482.802 estudantes da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos na modalidade presencial. Desses, 5.869.026
sdo estudantes de escolas localizadas na zona rural — o que representa cerca de 14,5% do total’.
Especificamente, nos niveis em que atuam os professores licenciados em Matematica, isto €,
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio*, sdo 18.861.783 estudantes, dos

quais, 1.798.576 matriculados em escolas rurais (INEP, [2013]).

Dada a dimensdo da populagdo brasileira residente e estudante em meio rural,

apresento agora informacdes especificas do estado de Sao Paulo.

A populagdo total do estado ¢ de 41.262.199, sendo que 1.676.948 residem em area
rural, representando aproximadamente 4,1% do total (IBGE, [2012]). Em comparativo com 0s
outros estados do Brasil, Sao Paulo ¢ o segundo com a menor porcentagem de populagao rural,
sendo que o primeiro ¢ o estado do Rio de Janeiro (3,3%) e o terceiro ¢ Goiés (9,7%). Por
outro lado, em termos absolutos, a populagdo rural do estado de Sao Paulo ¢ maior que a
populacao rural de todo Centro-Oeste (1.575.131) e maior que a populacdo total de alguns

estados, como Rondodnia, Acre, Roraima, Amapa ou Tocantins.

? Esses numeros nio representam a totalidade dos estudantes que frequentam escolas regulares no pais, visto que
ndo estdo incluidas ai as escolas das redes federal e particular e de niveis técnico e superior.

* Os professores licenciados em Matematica também atuam na Educagio de Jovens e Adultos, porém ndo
considerei esses dados, pois na fonte ndo ha a separagdo dos anos iniciais ¢ dos anos finais do Ensino
Fundamental, isto ¢, ndo ha uma delimitag@o da atuagdo desses professores.
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Na Educacao Bésica, nas redes municipal e estadual do estado de Sdo Paulo, no ano de

2012, havia 7.917.925 estudantes, dos quais 150.399 eram estudantes de escolas rurais. Nos

anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (desconsiderando os estudantes da

Educagao de Jovens e Adultos) havia 63.968 estudantes de escolas rurais de um total de

3.970.453 (INEP, [2013]).

De acordo com dados da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, no ano de
2013, havia 1.464 escolas situadas em areas rurais — sendo 325 da rede estadual mantidas pela
Secretaria da Educacdo; 30 da rede estadual mantidas pelas universidades estaduais e Centro
Estadual de Educagdo Tecnologica “Paula Souza”; 1 da rede federal; 46 da rede particular; e
1.062 da rede municipal. Dessas, 331 ofereciam os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, sendo 186 da rede estadual mantidas pela Secretaria da Educagdo; 28 mantidas pelas
universidades estaduais e Centro Estadual de Educacdao Tecnologica “Paula Souza”; nenhuma
da rede federal; 17 da rede particular; e 100 da rede municipal. Ao todo, eram 179.333
estudantes em escolas situadas em areas rurais do estado, sendo que 76.522 estavam nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio (SECRETARIA DA EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO, [2013]).

Nota-se que a populacdo rural do estado de Sdo Paulo representa 4,1%, mas o numero
de estudantes de escolas do campo no estado ¢ de apenas 2%, sendo menor ainda ao se tratar
dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esse fator pode
indicar que a populacdo residente nas areas rurais nem sempre tem acesso a educagdo em
escolas proximas as suas casas. Em complemento a essa informacao, Basso (2013), ao analisar
os microdados do Censo Escolar de 2010, concluiu que, enquanto havia 173.115 matriculas em
escolas do campo, 361.767 estudantes residiam no campo e frequentavam escolas urbanas.
Esses nlimeros refletem a situacdo alarmante de auséncia de escolas do campo em um estado

ndo tdo urbano quanto possa parecer.

Nesse mesmo sentido estd a fala da professora entrevistada, quando questionada se os

estudantes migram para escolas urbanas, ao terminarem o Ensino Fundamental:

>

“A maioria fica la mesmo e vem estudar pra cidade.’

Nessa cidade a que a professora se refere, Araraquara, como em muitas outras do interior
paulista, ndo hé escola do campo que ofereca Ensino Médio. Assim, se desejar continuar os

estudos, o estudante tem a necessidade de frequentar uma escola urbana.
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O estado de Sdo Paulo tem uma populagdo rural significativa em niimeros absolutos,
porém a quantidade de escolas nas areas rurais ndo parece ser suficiente para atender aos
estudantes. A alternativa para os que querem iniciar ou continuar os estudos ¢, muitas vezes,
frequentar escolas localizadas nas areas urbanas. Além dos problemas com transporte, estao

os decorrentes da falta de identidade dos estudantes com o local, como afirma a diretora:

“[Uma pesquisadora] observou como os alunos que saiam daqui e iam estudar na
escola da cidade, como se sentiam marginalizados, excluidos por conta do po (terra).
Em época de seca, ficamos muito empoeirados, mas procuramos, na escola mesmo,
trabalhar isso como valor, o valor que tem a terra. Ndo precisamos ter vergonha

porque se ndo fosse a producdo dos pais, da agricultura familiar, quem que

sobreviveria num mundo sem alimento, ndo é?”’

Também, de acordo com Caldart (2011, p. 149-150), nessas situagdes de migragdo ¢
negado a essa populacdo o direito de educacdo no e do campo: “No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar

e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(grifos da autora).

Esse problema decorre do fechamento de escolas do campo. Em 1995, por exemplo,
eram 4.557 escolas rurais no estado de Sao Paulo; ja em 2013, como foi apresentado, passaram
a 1.464. Em 2014, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi alterada, com um

acréscimo ao artigo 28, de modo a dificultar o fechamento de escolas do campo — e, também,

indigenas e quilombolas:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido
de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise

do diagnostico do impacto da ag@o e a manifestagdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2014).

Nesse sentido, no que se refere ao estado de Sao Paulo, afirma Basso (2013, p. 80):

A reorganizacdo das escolas estaduais paulistas implementada em 1996, bem
como o processo de nucleacdo das escolas no campo, realizado a partir de
1988, diminuiram o numero de escolas no campo e com isso aumentaram a

distancia entre os alunos € a escola e a necessidade de deslocamento diario
para as cidades.

A diretora entrevistada questiona essa situacao de fechamento de escolas:
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“[...] na década de oitenta, de mais de trinta escolas rurais que havia no municipio, so

ficaram trés. Esses alunos também que vdo para a cidade, como eles sdo tratados? Qual

¢ a qualidade de vida desses alunos que ficam horas e horas dentro do onibus?”

4. Segundo desafio: formacao de professores

Foi realizada, em 2007, uma experiéncia-piloto em algumas universidades federais do
pais, de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (Universidade de Brasilia,
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal
de Sergipe). Posteriormente, essa experiéncia foi expandida por meio de dois editais lancados
pela Secretaria de Educac¢dao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) — vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC), que posteriormente passou a ser denominada Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI).

O primeiro edital, de 29 de abril de 2009, constava que os cursos deveriam ser
destinados a quem ndo possuia formacao superior (porém, com conclusdo do Ensino Médio) e
atuasse como professor em escolas do campo ou tivesse experiéncia com educagdo do campo
ou moradores do campo. Os cursos também deveriam adotar o regime de alternancia entre o
tempo-escola e o tempo-comunidade. O edital também previa aplicagdo de recursos financeiros

de, no maximo, R$ 240.000,00 por projeto por ano, sendo R$ 4.000,00 por estudante.

Em 31 de agosto 2012, um novo edital foi langado pela SECADI, com o objetivo de
implantacdo de 40 cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, priorizando atender
professores em exercicio no campo sem formagao superior. Também, os cursos deveriam ser

em regime de alterndncia; e o valor de custeio de R$ 4.000,00 por estudante.

Esses editais foram langados por meio de uma politica publica, o Programa de Apoio a
Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), que tem como
objetivo de oferecer formacao inicial a futuros professores e professores leigos em exercicio,

especialmente dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (BRASIL, 2013).

Barbosa (2014) realizou um levantamento de quais dos cursos contemplados nesses
editais ofereciam a habilitacdo em Matematica ou em Ciéncias da Natureza e Matematica: “das
65 instituicdes com projetos aprovados nos editais, no segundo semestre de 2013, 25 tinham o

curso em andamento com habilitagdo em Matematica” (p. 105). Desses cursos, apenas um esta
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localizado no estado de Sao Paulo — trata-se do curso oferecido pela Universidade de Taubaté

(UNITAU), no municipio de Taubaté.

Para atualizar essa informacao, fizum levantamento nas institui¢des publicas de ensino
superior — agora, no primeiro semestre de 2016. Para tal, utilizei a ferramenta disponivel para
busca no site de Cadastro e-MEC de Institui¢des e Cursos de Educagio Superior’ e encontrei
que a Unica instituicdo que oferece curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ainda ¢ a

UNITAU, sendo a habilitagao em Ciéncias da Natureza ¢ Matematica.

No site da instituicdo, porém, ndo encontrei informagdes sobre o curso; tive acesso
apenas a Deliberagdo do Conselho Universitario, autorizando a abertura do curso, a
Deliberagao do Conselho de Ensino e Pesquisa, aprovando o curriculo do curso, em que consta
a lista de componentes curriculares e sua distribui¢ao ao longo do curso, ao edital do processo

seletivo, de 2012, e a um manual do vestibular para esse curso, também de 2012.

Surgiu, entdo, a duvida sobre a continuidade do curso. Em contato, realizado via
6 . . ..
telefone” a0 Departamento de Biologia, fui informada que esse curso teve apenas uma entrada,

em 2012, com previsdo de término para este ano de 2016, e que ndo havera novas turmas de

Licenciatura em Educac¢ao do Campo.

Como afirmado anteriormente, existe uma demanda por uma formagao especifica para
os professores que atuam nas escolas do campo e hd, atualmente, uma oferta de cursos com o
objetivo de suprir essa necessidade. Questiono, entdo, a situagdo do estado de Sdo Paulo nesse
cenario. Observa-se que, das 65 institui¢des, apenas uma localiza-se no estado, com curso em
vias de extin¢do. Estaria o estado tdo urbanizado que ndo carega de cursos de formagdo de

professores de Matematica para as areas rurais?

A professora entrevistada afirmou que iniciou seu trabalho em uma escola do campo

por ser 14 o local onde havia vaga disponivel:

“Entdo foi ai que eu comecei a dar aula, foi la que eu comecei a dar aula de

matematica, [...] foi dessa forma que eu iniciei na escola do campo assim, meio que

5 http://emec.mec.gov.br/
%0 contato foi feito em 25/2/2016, pela autora. Varias tentativas de contato por e-mail foram feitas antes.
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cai, foi ao acaso mesmo, ndo que eu tinha escolhido, que era unico lugar que tinha

’

vaga.’

Como foi apontado, muitos professores que atuam em escolas do campo nao tém, ao
menos, formagao de nivel superior. Por outro lado, aqueles que t€ém, nem sempre pertencem a

comunidade camponesa onde a escola esta inserida.

Em experiéncias com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), nas
escolas de assentamento, a situacdo ¢ semelhante. Caldart (2012, p. 249-251) relata que, por
falta de titulagdo adequada, os professores leigos que atuavam nos acampamentos nao poderiam
atuar nos assentamentos, fazendo com que professores da cidade fossem as escolas dos
assentamentos trabalhar. Apos conflitos entre professores e comunidade, o MST passou a se

preocupar com a formacao de seus educadores.

Com a ida dos professores da cidade ao campo, para trabalhar nas escolas, a falta de
identidade (dos professores com os estudantes e com o meio) repete-se. O projeto de criagdo de
escolas do campo parece estar com uma lacuna: como ser especifico se essa especificidade ¢

estranha aos professores?

A professora entrevistada relata seu desconhecimento sobre assuntos comuns aos

estudantes:

“Eles tém uma riqueza muito grande la, né, de cultivo, de plantio, e a gente poderia
desenvolver mais e aprimorar mais isso, né. As vezes, muita coisa eu ndo sei e eles me

1

ensinam.’

A descricdo de Lopes (2012) ¢ parecida; o professor, autor do texto, de origem urbana,
sentindo-se um forasteiro na escola do campo, diz-se incapaz de assumir uma identidade do

campo.

Diferentemente da realidade do Brasil, no estado de Sao Paulo, o indice de professores
de escolas do campo sem formacgao em nivel superior ¢ semelhante ao de escolas urbanas: 9,4%
para escolas do campo e 8,24% para escolas urbanas (BASSO, 2013, p. 125). Porém, esses
professores foram preparados para lidar com as especificidades das escolas do campo?
Possivelmente, a resposta seja ndo. A unica institui¢do a oferecer o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo com habilitagdo em Matematica no estado ofereceu 60 vagas no ano de

2012 e nada mais.
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Em entrevista concedida a Barbosa (2014, p. 151), uma pesquisadora da Educagdo do
Campo afirma que os “cursos de licenciatura em Matemadtica, o campo nem reconhece” e

ressalta a importancia de cursos especificos:

[...] vocé vai ter um profissional que vai passar quatro anos estudando o
campo brasileiro, desde que as particularidades da Matematica, entdo,
obviamente, ele vai ter condigdes de preparar um material didatico-
pedagodgico com esses alunos, ele vai ter condi¢des de selecionar dentro do
livro didético o que ele considera adequado e o que ¢ que ele modifica.

Arroyo (2007, p. 169) afirma que a reivindicagdo ¢ esta: “Para a formagao desse corpo
profissional serd urgente a interiorizacdo da educagdo superior”. Assim, entendo que a
interioriza¢do deva se dar em todos os “interiores” do pais, em todas as regides e estados,

levando em conta as necessidades locais.

5. Consideracoes Finais

Neste artigo, quis colocar em discussdo dois desafios para o estado de Sao Paulo, no
que se refere a Educacao do Campo: o ndo fechamento de escolas do campo e a oferta de vagas
nessas escolas para os estudantes das zonas rurais e o oferecimento de cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo com habilitagdo em Matematica.

Notei que o fechamento de escolas do campo tém sido uma realidade, apesar de haver
um impedimento legal para que isso ocorra desmedidamente e que hd muitos estudantes no
estado que precisam ir do campo a cidade para estudar.

Também, apesar de haver a necessidade de formagao de professores de Matematica em
cursos especificos para atuagdo em escolas do campo, existe apenas um curso de Licenciatura
em Educa¢do do Campo com habilitagdo em Matematica, em vias de extin¢do, no estado — o
que parece ndo priorizar a formagdo especifica aos professores que atuam ou vao atuar em

escolas do campo.

Essas constatagdes deram-se a partir de dados quantitativos a respeito da populacdo
rural, das escolas do campo e de estudantes dessas escolas e, também, trechos de entrevistas
realizadas com uma diretora e uma professora de escolas do campo de uma cidade do interior

do estado.

Concluo, indicando que deveria haver maior interesse e investimento publico (ndo

apenas refiro-me ao governo estadual, mas também aos municipios e as institui¢cdes de ensino

superior, federais e estaduais) na educacao do campo, contribuindo com o ndo fechamento de
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escolas do campo, com o oferecimento de cursos especificos para formagao de professores de

Matematica e com novas pesquisas no sentido de indicar caminhos e possibilidades de mudanga

da realidade.
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