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Resumo
Este trabalho apresenta os principais resultados da dissertacdo de mestrado que teve como

tema a Resolucdo de Problemas no ensino e aprendizagem da Matemadtica na Educacdo
Basica, inserindo-se no projeto Ensino de Matematica na Escola Elementar, do Observatorio
da Educagdo'. Seu objetivo foi investigar de que maneira praticas de Resolugdo de Problemas
podem ser implementadas na sala de aula e como sdo vivenciadas pelos alunos, com énfase no
papel das diferentes representagdes semioticas nos processos de resolucdo dos alunos. Para
tanto, propds-se uma experiéncia em na 1° sériec do Ensino Médio de uma escola publica de
Sdo Paulo/SP, inspirada na competicdo internacional Rali Matematico. A anélise dos dados
coletados no estudo experimental de intervencdo mostrou que os alunos vivenciaram a
experiéncia como participantes ativos nos processos de resolugdo dos problemas e
reconheceram a importancia das representagdes.

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas; Ensino Médio; Rali Matematico; Representagao
semiotica.

1. Introducio

Segundo Onuchic e Allevato (2004), a utilizagdo da Resolucdo de Problemas (RP)
como metodologia vem sendo destacada desde meados da década de 80, em todo o mundo,
como um dos propositos do ensino da Matematica. Nas pesquisas referentes ao tema,
observa-se uma tendéncia em considerar que a RP deve proporcionar a descoberta, dar
oportunidade de o aluno desenvolver diferentes tipos de raciocinio e estratégias, pensar
matematicamente, ampliar seu conhecimento, de forma a dar sentido a conceitos e

propriedades matematicas.

! Projeto CAPES n. 20698 desenvolvido no IME-USP, propiciou auxilio financeiro a primeira autora.
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Ao usarmos o termo “problema”, é preciso ter claro seu significado e varios
significados podem ser considerados. Polya (1985), por exemplo, destaca que temos um
problema sempre que procuramos 0s meios para atingir um objetivo. Segundo o autor, quando
temos um desejo que ndo podemos satisfazer imediatamente, pensamos nos meios de

satisfazé-lo e, assim, estd colocado um problema.

Para Schoenfeld (1985), a realizagio de uma tarefa matematica nem sempre
caracteriza a resolu¢do de um problema. Esse autor define problema, num sentido relativo,
como uma tarefa que ¢ dificil para quem estd tentando resolvé-la. Nessa perspectiva, ele
explica que se alguém ja tem acesso a um plano para a solugdo de uma tarefa matematica,

essa tarefa ¢ um exercicio e ndo um problema.

Apesar dos estudos e do que se discute sobre o potencial da RP no ensino, fazer com
que essa metodologia seja incorporada a sala de aula de forma efetiva, com os objetivos
previstos, ndo ¢ uma tarefa facil. Para grande parte dos professores da Educacdo Basica,
abordar conceitos ¢ métodos sob a perspectiva da RP, ainda se limita a explicar um
procedimento que funcione para resolver determinados tipos de problemas e fazer com que
seus alunos se apropriem e reproduzam essa técnica. Dessa forma, a resolucdo de um
problema em Matematica se apresenta como algo “estatico”, restrito a identificacdo de uma
técnica ou estratégia especifica, ndo estimulando nem propiciando o desenvolvimento do
pensamento matematico e da criatividade. Tal perspectiva contribui para que os alunos nao
compreendam o valor e ndo vejam sentido nos conceitos e métodos matematicos ensinados na

escola.

As questdes referentes a efetiva implementagdo da Resolucdo de Problemas, em sala
de aula, tém relacdo com a formacao dos professores. Muitas vezes, as limitagdes ocorrem,
pois, estudantes de cursos de Licenciatura (em formacao inicial) ndo recebem o embasamento
necessario para estudar e discutir metodologias de ensino de Matematica diversificadas em
suas aulas e no estdgio supervisionado. Antes do inicio da atividade docente, dificilmente

esses estudantes tém a oportunidade de vivenciar, na pratica, experiéncias que as envolvam.

Assim, percebemos a falta de preparo de muitos professores que estdo hoje na sala de
aula, devido a abordagem superficial no que se refere as metodologias de ensino durante sua
formacao. Durante o curso, conhece-se as metodologias de ensino, as principais justificativas

e beneficios de se usar cada uma delas, mas ndo sabia como implementa-las na pratica
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docente. Entre elas, a Resolucdo de Problemas se destaca, em particular pela quantidade de
trabalhos de pesquisa existentes sobre esse tema. No entanto, poucos mostram resultados

praticos a partir do uso dessa metodologia, sendo menos frequentes pesquisas com

experiéncias reais nas salas de aula dos anos finais da Educagdo Basica.

Segundo Allevato (2005), a RP favorece um trabalho mais autonomo, em que o
conhecimento construido fard mais sentido para o aluno, aumentando a confianca em suas
proprias capacidades, por isso as razdes para que tal metodologia seja utilizada devem ser

consideradas.

Com isso em mente, buscou-se uma maneira de realizar uma experiéncia com base na
resolucdo de problemas, na inten¢do de que os alunos vejam a Matematica como algo que sao
capazes de entender, que proporcione a eles o desenvolvimento do raciocinio e de estratégias
e que, além disso, motive-os na busca por solugcdes de problemas diversificados e pelo

conhecimento matematico.

Durante a busca da solucdo de um problema, as ideias precisam ser organizadas a
partir da representacdo de relagdes e objetos matematicos. Conforme aponta Carreira (1999),
os diferentes tipos de representacdes de ideias matemadticas sdo entendidos como ferramentas
uteis que os alunos devem mobilizar corretamente perante uma situagdo concreta. Segundo a
autora, se o aluno estiver em condi¢des de desenvolver cddigos graficos ou simbolicos que lhe
permitam representar uma situacdo, ele terd mais poder matematico para lidar com um

problema.

Ainda sobre a questdo da representacdo, Duval (2009) destaca que os objetos
matematicos ndo sdo diretamente acessiveis a percepg¢do, portanto, o acesso a eles ¢ obtido
por meio de representacdes semidticas, que sdo produgdes constituidas pelo emprego de
signos pertencentes a um sistema semidtico de representagdes que tem inconvenientes

proprios de significacdo e de funcionamento.

O papel fundamental das representagdes semidticas € que elas sdo um sistema
particular de signos — por exemplo, lingua natural, lingua formal, escrita algébrica ou graficos
— ndo apenas usadas como simples meios de exteriorizacdo de representagdes mentais para
fins de comunicagdo, ou seja, para torna-las visiveis ou acessiveis a outrem, mas sao

igualmente essenciais a atividade cognitiva de pensamento.
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Do ponto de vista do ensino, possibilitar a apropria¢do desses diferentes registros
implica em criar condi¢des para a apreensdo de conceitos matematicos pelos alunos, pois a
distingdo entre um objeto e sua representacdo ¢ um ponto estratégico para a compreensao da
Matematica, uma vez que, segundo Duval (2012), quando se confunde o objeto com sua
representacdo, hd uma perda de compreensdo e os conhecimentos adquiridos tornam-se

rapidamente inutilizaveis ao longo de seu contexto de aprendizagem.

Em especial, os registros figurais aparecem na resolucdo de problemas de Geometria
como auxiliares, por vezes permitindo acesso mais facil a ideia da solucdo. Para Duval
(2012), as atividades de constru¢do de figuras podem “ensinar a ver”, isto €, permitem

descobrir, mobilizar ou controlar a produtividade heuristica delas.

A heuristica de problemas de Geometria esta relacionada a um registro de
representacdes que originam formas de interpretagdes autonomas, entre elas, a apreensao
operatdria. Esse tipo de apreensdo consiste na divisdo de uma figura e a analise de suas partes

— combinando-as e recombinando-as — e permite a operag¢ao de reconfiguragdo.

Para Duval (2012), a reconfigura¢do ¢ um tratamento que possibilita a comparacao e,
eventualmente, o reagrupamento de subfiguras de uma figura a partir de sua divisdo. Quando
for o caso, pode-se, ainda, incluir certo numero de partes da figura, fazendo a divisdo de suas
unidades elementares. Assim, obtém-se uma figura diferente daquela dada inicialmente.
Portando, as reconfiguracdes possibilitam o uso de figuras com sua funcdo heuristica na

resolucdo de problemas.

Desta forma, entendemos ser valido considerar um estudo sobre o papel das
representacdes nos processos de resolugdo de problemas, e principalmente, visando nosso
desenvolvimento profissional, ter a oportunidade de vivenciar uma experi€éncia com essa

metodologia.

2. Desenvolvimento do estudo

A pesquisa compreendeu um estudo experimental — elaboragao, realizagdo e andlise de
situagdes de resolugdo de problemas, com énfase no uso de diferentes representagdes — cujas
analises foram de natureza qualitativa. Envolveu a participagdo de trés turmas de 1° ano do

Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Sdo Paulo, totalizando 97 alunos.
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A inspiracdo para planejamento e elaboracdo dos instrumentos utilizados na
experiéncia veio do trabalho de Fagnant e Vlassis (2013), com as necessarias adaptagdes,
principalmente, devido ao nivel de escolaridade dos alunos pesquisados. Essas autoras
destacam o papel das representacdes no processo de resolu¢do de problemas. Elas realizaram
testes com alunos que ndo tinham familiaridade com a producdo e utilizacdo de
representacdes para resolver problemas, examinando o impacto de dois tipos de
representacdes esquematicas no desempenho dos alunos na resolu¢do de problemas ndo-

rotineiros.

Buscando compreender o papel das representagdes na atividade de resolugdo de
problemas, apoiamo-nos nos estudos de Duval (2009, 2011) que enfatiza a importancia e
necessidade de um ensino pautado nos registros de representacdo semiodtica para a
aprendizagem em Matematica. Segundo esse autor, a compreensdo em Matemadtica supde a
coordenacdo de, ao menos, dois registros de representacdo semidtica. Tal coordenacdo esta
presente na atividade de conversdo que ¢ a transformagdo de uma representacdo em uma
interpretacdo em outro registro, conservando total ou parcialmente o conteido da

representacdo inicial.

Segundo Duval (2011), a conversdo ¢ fundamental do ponto de vista cognitivo, uma
vez que conduz aos mecanismos subjacentes a compreensdo, e ndo pode ser reduzida a uma
simples “codificacdo”. Trata-se de uma transformacdo externa ao registro de inicio (o registro
da representacdo a converter). Dessa forma, o autor destaca que a compreensao integral de um
conteudo conceitual se manifesta pela rapidez e espontaneidade da atividade cognitiva de

conversao.

Nesse contexto, pretendemos enfatizar o uso de diferentes representacdes semidticas
em atividades de resolucdao de problemas visando auxiliar os estudantes na aquisi¢do dessas
habilidades. Portanto, buscamos analisar atividades de conversdo na producdo dos alunos ao

resolverem problemas.

Em relacdo ao experimento, os alunos, em grupos, resolveram problemas dentro do
principio de trabalho coletivo que é proposto no Rali Matemdtico’, uma competi¢do entre

classes (de 8 a 16 anos) baseada na resolucao de problemas matematicos. Teve inicio em 1993

2 Organizados pela Associacdo do Rali Matematico Transalpino, para mais detalhes ver: www.armtint.org
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na Suica e hoje se desenvolve em 9 paises. Esta na sua 23* edigdo, contando atualmente com a

participag@o de mais de 4000 turmas.

Os problemas das provas do Rali sdo diferenciados pelos dominios matematicos
necessarios para sua resolucdo e pela categoria as quais se destinam. Os referidos dominios
considerados sdo: Aritmética, Algebra, Geometria e Logica. Com isso, o Rali pretende propor
situacdes para as quais os alunos ndo necessariamente dispdem de uma solu¢do imediata, mas
que possibilitam a “invengdo” ou elaboragdo de uma estratégia para experimentar,
conjecturar, verificar, justificar sua solu¢do, para explicar o desenvolvimento de seu

raciocinio.

Dessa forma, os organizadores estabelecem que os problemas propostos devem ser
inéditos — uma vez que se os alunos ja conhecem a soluc¢do, ndo ¢ mais um problema! — ricos
e estimulantes para os alunos, o que os caracterizam como verdadeiros problemas, de acordo

com as defini¢des encontradas na literatura.

Com essa escolha, fizemos a hipotese que o Rali fornece um contexto ou ambiente
favoravel a aprendizagem matematica via Resolu¢do de Problemas. Mais especificamente, as
discussdes de problemas do Rali permitiriam um tipo de intervencdo com énfase nas

representacdes, nos moldes da pesquisa de Fagnant e Vlassis (2013), citada anteriormente.

O experimento foi realizado em trés fases, conforme mostramos no Quadro 1: na Fase
1, os alunos fizeram uma atividade (Atividade Inicial) e responderam um questionario cujo
foco eram o reconhecimento da relagdo deles com a RP. Na atividade inicial dessa fase foi
pedido que os alunos, em duplas, encontrassem a solugdo para duas questdes que envolviam
0s mesmos conceitos matematicos. No entanto, a primeira exigia a aplicagdo direta de uma
propriedade conhecida: o Teorema de Pitdgoras. A segunda, se enquadra na defini¢do de
problema, uma vez que sua resolu¢do demandava interpretacdo e escolha de propriedades e
conhecimentos a serem aplicados, além de apreensdo operatoria das figuras geométricas

envolvidas. Assim, a resposta ndo poderia ser obtida de forma imediata.

A realizagdo dessa atividade justificava-se, pois, segundo Echeverria e Pozo (1998,
p.17), os limites entre a solucdo de problemas e a realizagdo de exercicios nem sempre sao

faceis de estabelecer.
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Entretanto, ¢ importante que nas atividades de sala de aula a distingdo entre
exercicios e problemas seja bem definida e, principalmente, que fique claro para o
aluno que as tarefas exigem algo mais de sua parte do que o simples exercicio

repetitivo.

Quadro 1: Quadro Sinoptico do Dispositivo Experimental

Quadro Sindptico do Dispositivo Experimental

Fases do Estudo Atividades Instrumentos de coleta
de dados
Etapa 1 (duragdo: 2 x 50min.)
Atividade inicial: Problema e
Exercicio, em dupla.
Questionario inicial
Apresentacdo do Rali Matematico Produgdes escritas (das
Relagdes pessoais Etapa 2 (durag:ﬁNO: 1 x 50min.) duplas ou grupos)
dos suieitos sobre a Prova I: Resolugédo, em grupo, de 3 R S
Fase 1 ) " blemas do Rali Matematico espostas ao questionario
Resolucdo de probiemas
Problemas Etapa 3 (duragdo: 2 x S50min.) Notas de observagdo
Discussdo dos problemas da Prova I
com é&nfase no uso de diferentes
representagdes
Etapa 1 (duragéo: 1 x 50min.)
Prova II: Resolugdo, em grupo, de 3 . .
Exploracio de problemas do Rali, com indicag@o Produgdes escrtltas ddO;
d'l') ¢ de representagdo a ser utilizada grupos (respostas da Prova
iferentes 1)
representagées na Etapa 2 (duracéio: 2 x 50min)
Fase 2 resolugdo de Discussdo dos problemas da Prova Notas de observagéo
problemas II com énfase nas diferentes
representagdes possiveis para
resolucdo
Etapa 1 (duragéo: 1 x 50min) Produgdes escritas dos
L Prova III: Resolugdo de 3 problemas | 8rupos (respostas da Prova
(Re) Utzlzzcwizo de do Rali 1)
representag¢oes na
Fase 3 Resolugao de Etapa 2 (duraciio: 1 x 50min) Respostas ao questionario
Problemas Questionario final .
Notas de observagio

FONTE: Prado (2015, p. 62)

Tendo esclarecido o tipo de atividade da qual os alunos participariam, eles resolveram
trés problemas em grupo extraidos do banco de questdes do Rali Matematico — atividade

denominada Prova 1.

Como nas demais provas, os dois primeiros problemas envolviam o dominio das

Fungdes e o ultimo, da Geometria. Abaixo, reproduzimos um dos problemas aplicados.
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Rali Matematico PROVA I ©ARMT

1. TEMPOS DE COLHEITA DE UVA

Nas vinhas do Sr. Bruno, num dia de colheita de uva, com toda uva colhida, enchem-se 18 tanques grandes ¢ 13
tanques médios. Para transporta-los a adega, o Sr. Bruno dispde de trés tratores:

- o trator A pode transportar, completamente carregado, 3 tanques grandes e 2 médios;

- o trator B pode transportar, completamente carregado, 2 tanques grandes e 1 médio;

- o trator C pode transportar, completamente carregado, 1 tanque grande e 1 médio;

No referido dia, Sr. Bruno utilizou pelo menos uma vez todos esses tratores e sempre completamente
carregados.

Quantas viagens o Senhor Bruno pode ter feito com cada um desses tratores para transportar todos os
tanques para a adega?

Descrevam todas as viagens possiveis e expliquem como vocés as encontraram.

Figura 1: Problema da Prova I
Fonte: http://www.armtint.org/, tradug¢@o nossa.

Nos problemas de Geometria de todas as provas, a operacdo de reconfiguragdo tem
papel fundamental na produtividade heuristica das figuras. Reproduzimos na Figura 2 um dos

problemas utilizados.

Rali Matematico PROVA III ©ARMT

3. PARTILHA JUSTA

Lucas e Catarina herdaram um grande terreno que tem a forma de um trapézio isosceles. Eles querem dividir o
terreno em duas partes de mesma area por meio de uma cerca retilinea, partindo de uma estaca que se encontra
em um dos lados paralelos do trapézio (na figura, o ponto P).

Desenhem na figura o segmento PQ, que divide o trapézio em duas partes de mesma area.

Expliquem como determinaram a posicao da extremidade Q do segmento e porque as areas sao iguais.

T

Figura 2: Problema da Prova II1]
Fonte: http://www.armtint.org/, tradug@o nossa.
A Fase 2, também em grupo, consistia na aplicagdo de trés problemas do Rali (Prova
1), que permitem representagdes semelhantes as abordadas na fase anterior. No entanto, os
dois primeiros problemas sao modificados de modo que, para solucioné-los, os alunos devem
realizar um procedimento especifico indicado no enunciado, como vemos na Figura 3. Tal
procedimento ¢ baseado em uma das representagdes possiveis para a resolu¢do do problema.

Para o problema de Geometria, a indicacdo de uma operacao a ser realizada para a resolugao
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anularia qualquer pesquisa prévia a ser empregada. Assim, ndo foi sugerido uma

representacdo especifica a ser utilizada pelos alunos.

Na Fase 3, novamente em grupo voltaram a resolver problemas sem qualquer sugestao

(Prova IlI).

Ap0s cada etapa foram feitas intervengdes cujo objetivo era colocar em discussdo a
solu¢do dos problemas com enfoque nas possiveis representacdes utilizadas para a resolugao
dos problemas, enfatizando atividades de conversdo de registros (Duval, 2009). Para isso,
buscamos nos basear nas ideias dos proprios alunos e coordend-las com as possiveis maneiras
de representar as situagdes propostas. Assim, visamos analisar o papel das representagdes
envolvidas nas resolucdes, considerando um trabalho efetivo sobre elas e identificar a

reutilizagdo de estratégias discutidas em cada fase do experimento.

Rali Matematico PROVA II ©ARMT

1. DIA DE CHUVA

Toda semana, Max e Leonardo compram na banca o Gltimo niimero da Super Legal, a revista preferida deles, e
uma “coletanea” que inclui 5 edigdes antigas juntas.

Numa tarde de chuva, Max 1€ a tltima edigdo publicada, a 5802, ¢ Leonardo, a coletdnea das edi¢es antigas,
45006, 4507, 4508, 4509 e 4510, que acabou de ser publicada.

Num certo momento, Leonardo pergunta: “Em breve ndo havera mais coletdneas porque elas alcangardo o
ultimo numero da Super Legal! O que eu vou ler entdo?”

Max responde: “Vocé tem razdo! Eu nunca tinha pensado nisso, mas ndo se preocupe, isso vai demorar muitas
semanas para acontecer, até ld a chuva terd parado!”

Em quantas semanas as “coletineas” de nimeros antigos coincidirio com o novo niumero da revista
Super Legal?

Para responder, utilize a tabela abaixo. Ao final, justifique sua resposta.

Semana N° da nova revista Ultimo n° da coletinea
0 5802 4510
1 5802+1 4510+5
2
N

Figura 3: Problema da Prova I1
Fonte: http://www.armtint.org/, tradug@o nossa.

Ao final, os alunos responderam um questiondrio final que permitiu examinar a
maneira como eles interpretaram a experiéncia com Resolu¢do de Problemas e, ainda, a

opinido deles em relagdo ao experimento.

3. Resultados
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Na primeira fase, vimos que os alunos foram capazes de resolver um problema que
requer apenas a aplicacdo de uma formula, mas ndo souberam mobilizar os conhecimentos
necessarios para a resolucdo de uma questdo que exigia a elaboragdo de uma estratégia

diferenciada.

Com a andlise dos resultados da Prova I, notamos que, apesar de muitos alunos
compreenderem as situagdes propostas, eles tiveram dificuldade em produzir representacdes
adequadas e uteis para resolucao de um problema. Esse fato ficou ainda mais claro durante as
intervengdes, quando os alunos puderam expor suas ideias iniciais e, com a devida

organizagdo, guiados pela pesquisadora, concluiram as solucdes.

Percebemos que a presenga do registro de representacao na Prova II auxiliou os alunos
na obten¢do de informagdes pertinentes para as resolugdes dos dois primeiros problemas. A
dificuldade para concluir as solugdes se revelou a partir do momento em que foi necessaria a
conversao do registro numérico tabular para o simbolico algébrico, o que ja era esperado. De
fato, como afirma Duval (2011), trata-se de uma atividade complexa que os alunos nao
realizam espontaneamente. Assim, ¢ papel do professor propor situagdes diversas para que se

familiarizem com ambos os registros e evoluam em suas articulagdes.

No problema de Geometria da mesma prova, observamos que alguns alunos
reutilizaram uma estratégia de reconfiguracdo, que foi amplamente discutida na Prova I. O
mesmo se pode afirmar sobre a resolu¢do do problema de Geometria da Prova I, para a qual

os alunos também se basearam nas atividades anteriores.

Ja na Fase 3, vimos que mesmo sem obter respostas corretas para os dois primeiros
problemas da Prova I1I, grande parte dos grupos apresentou tentativas de representa¢dao de um
dos tipos discutido nas etapas anteriores, ou, a0 menos, uma maneira mais organizada de
apresentar os dados e expor suas ideias. Cabe observar que a indica¢do do tipo de registro a
ser utilizado nos problemas da Prova II teve um efeito positivo, na medida em que tal registro
esteve presente na maioria das solugdes apresentadas. E mais, cabe observar que a realizagao

da Prova III ocorreu cerca de dois meses ap6s a devolutiva da segunda prova.

Com a analise das respostas do Questionario Final e, relembrando os encontros no
decorrer do desenvolvimento da pesquisa, constatamos que, de maneira geral, a experiéncia
foi valida para os alunos. Eles se mostraram motivados, envolvidos, concentrados em suas

proprias ideias e dispostos a discuti-las e defendé-las no grupo, tanto na realizagao das provas,
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quanto durante as discussdes. Muitos alunos concordaram que a experiéncia de trabalhar em
grupo foi motivadora, pois compartilhavam ideias e podiam avangar nas conclusdes. Além

disso, de certa forma, compreenderam a énfase dada as diversas formas de representar os

problemas, conforme ilustra a resposta de um dos alunos:

11

a minha opinido gostei do Rali e dos problemas que sdo propostos, até porque nos ensina

’

a pensar por etapas, utilizar tabelas e etc.’

4. Consideragoes Finais

Consideramos que os objetivos do trabalho foram globalmente atingidos. Temos que a
implementagdo da Resolucao de Problemas e a maneira como as atividades foram organizadas
permitiram que os alunos vivenciassem a experiéncia como participantes ativos nos processos
de resolucdo dos problemas. Ainda mais, a escolha do contexto do Rali Matematico favoreceu
o trabalho cooperativo e colaborativo, incentivando os alunos na busca por defender e discutir

suas ideias, além de redigir explicagdes de suas resolugdes.

Especificamente, obtivemos poucas informagdes sobre o impacto de se trabalhar as
representacdes semioticas de modo efetivo. Apesar de os alunos reconhecerem o foco e a
importancia dada as representagdes, como ja mencionado, eles ndo viram a proposta do Rali e
das discussdes como integradas as aulas regulares de Matematica. Além disso, as intervencdes
foram pontuais e as representagdes trabalhadas, muito especificas. Portanto, o experimento
ndo nos permitiu avaliar com clareza até que ponto os sujeitos adquiririam habilidades
necessarias para escolher, utilizar, produzir e manipular certos tipos de representacdo na busca

de solugdes para problemas diversos.

Para o nosso desenvolvimento profissional, a pesquisa em relagdo ao tema e a
implementagdo efetiva da experiéncia em Resolucdo de Problemas teve grande relevancia.
Vivenciar tal experiéncia envolveu dedica¢do ao preparo das atividades e das devolutivas,
analise atenta dos dados e cuidado para controlar algumas varidveis de modo que os objetivos
fossem atingidos. Todo o trabalho favoreceu, entdo, uma investigagdo sobre nossa pratica
docente e confirmou a motiva¢ado inicial de que o ensino de Matemadtica pode — e deve — ser

baseado na Resolucao de Problemas.
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