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Resumo:

Esse texto tem por objetivo apresentar uma experiéncia de formagdo continuada de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, realizada no &mbito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, promovida pela Universidade Federal de Pelotas. Essa
formagdo ocorreu em diferentes municipios do Rio Grande do Sul, nos anos de 2014-2015 e
certificou 7804 professores. A tematica principal da formagao foi a Alfabetizacdo Matematica
incluindo temas como Quantificagdao, Constru¢do do Sistema de Numeragao, Resolucao de
Problemas, Geometria, Estatistica, entre outros. Dentre as metodologias desenvolvidas na
formagdo destacam-se leituras em grupo, discussdo de textos, elaboracdo de material didatico,
relatos de experiéncias, caderneta de metacogni¢do, livro da vida, linha do numeramento e
biografia Matematica. Como resultados iniciais da formagdo ja& foram percebidas
modificacdes no planejamento das professoras bem como em sua relagio com o
conhecimento matematico. Entre as conclusdes pode-se destacar a necessidade de mais
cursos de formacao Matematica, verificada pelos proprios professores.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Matematica nos Anos Iniciais. PNAIC.

1. Introduciao

O presente trabalho relata uma experiéncia reflexiva sobre um curso de formacao
continuada voltado a professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, realizado no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa —
PNAIC, tendo como principal objeto o estudo de um importante tema da Educacgao
Matematica: a Alfabetizagdo Matematica.

O ensino de Matematica tem sido foco de muitas discussdes ao longo dos tempos,
tanto no Brasil quanto no mundo. Nessas discussdes as palavras sucesso e fracasso parecem
estar sempre presentes, em todos os niveis: da educacdo basica ao ensino superior. Em toda
discussdo que dura muito tempo ¢ normal o surgimento daquilo que chamamos de “lugar-
comum”, ou seja, aquele argumento ou ideia bem conhecida, trivial.

Quando tratamos dos baixos indices de rendimento no ensino de Matematica o lugar-
comum que sempre se apresenta ¢ que faltam pré-requisitos aos estudantes. Ou seja, se o
aluno ndo aprende, o problema ndo se encontra na pratica docente, mas sim no préprio aluno

que ndo apresenta o conhecimento matematico necessario para o desenvolvimento de novos
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conceitos. Assim, a responsabilidade ¢ sempre lancada para o nivel de ensino imediatamente
anterior: do Ensino Superior para o Ensino Médio, deste para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e, finalmente, destes para os Anos Iniciais da escolarizagdo.
Mesmo nao concordando com esse pensamento — simplista em uma primeira analise,
porém recorrente nos discursos — hé de se discutir o ensino de Matemadtica nos anos iniciais,
principalmente problematizando a formagao dos professores que ensinam Matematica.
Sabe-se que essa formagdo ndo se da nos cursos de licenciatura dessa disciplina, mas,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, cujo objetivo principal ou centralidade ¢ focada
nos processos de alfabetizagdo e letramento (BORCHARDT, 2015), gerando um déficit de
conhecimentos matematicos para esses professores. Assim, ¢ reconhecida a necessidade de
investimentos na formagdo continuada de professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais (BARRETO, 2011).
Visando contribuir nesse processo de formacdo o Ministério da Educagcdo (MEC)
previu, por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) agdes
especificas de formagdo Matematica para os professores, a serem desenvolvidas no ano de
2014, a partir de um trabalho focado na Alfabetizagdo Matematica.
Dessa forma, serdo apresentadas a seguir algumas questdes sobre o PNAIC, a
Alfabetizacdo Matematica e os processos de formagao desenvolvidos na Universidade Federal

de Pelotas nos anos de 2014 e 2015.

2. O Pacto Nacional pela Alfabetizacido na Idade Certa - PNAIC

A fim de discutirmos o foco desse texto, uma experiéncia de formagdo continuada de
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, realizada no ambito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, promovida pela Universidade Federal de Pelotas, faz-se
necessario, inicialmente, uma breve apresentacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC).

Desde o ano de 2010, a Resolugdo n° 7 de 14 de dezembro, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Nove Anos, define em seu Artigo 49, que o
Ministério da Educagdo deveria encaminhar ao Conselho Nacional de Educagdo, proposta de
expectativas de aprendizagem dos conhecimentos escolares que devem ser atingidos pelos
alunos em diferentes estagios do Ensino Fundamental.

Dessa forma, atendendo ao disposto na referida Resolugdo, o MEC deu inicio a esta

tarefa pela defini¢do dos “Direitos de Aprendizagem” para o Ciclo inicial de 1° ao 3° ano do
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Ensino Fundamental, que passou a ser denominado por Ciclo de Alfabetizagdo. Esses direitos
refletem as expectativas a serem atingidas pelos estudantes em cada um dos componentes
curriculares. Assim, em novembro de 2012, o Conselho Nacional de Educagdo langou,
juntamente com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) o documento
intitulado “Elementos conceituais e metodolégicos para definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ANOS) do ensino
fundamental”.

Sobre o PNAIC, encontramos no referido documento que o

Pacto Nacional supde agdes governamentais de cursos sistematicos de Formagdo de
professores alfabetizadores, oferecidos pelas Universidades Publicas participantes da Rede
de Formagdo, a disponibilizacdo de materiais pedagogicos fornecidos pelo MEC, assim
como um amplo sistema de avaliacdes prevendo registros e analise de resultados que
induzem ao atendimento mais eficaz aos alunos em seu percurso de aprendizagem
(BRASIL, 2012, p.07).

Ou seja, institui-se, por meio do PNAIC, um amplo programa de formagao
continuada dos professores que atuam nos trés primeiros anos do ensino fundamental, sendo
destacada a importancia e o compromisso das diferentes areas que compdem o curriculo.

O mesmo documento destaca que “o ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo
de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formag¢do basica do cidaddo, mediante: (1) o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo”
(BRASIL, 2012, p.22), destacando a importancia da Matematica (calculo) junto ao processo
de Alfabetizagdo (leitura e escrita).

Apesar de, a primeira vista, o documento parecer limitador ao papel da Matematica,
apresentada inicialmente reduzida a habilidade de calcular, essa area recebe especial atencao,

sendo caracterizada nesse mesmo documento como “Alfabetizacdo Matematica™:

Os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que envolvem o processo de
alfabetizagdo Matematica estdo atrelados a compreensdo dos fenomenos da realidade [...] o
conceito de letramento matematico estd diretamente ligado a concepg¢do de Educagio
Matematica e¢ tem como espinha dorsal a resolucdo de situagdes-problema e o
desenvolvimento do pensamento logico (BRASIL, 2012, p. 60).

No ano de 2013 foi entdo implementado o PNAIC nos diferentes estados brasileiros,
a partir de um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos
estados e municipios a fim de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito

anos de idade, ou seja, até o final do 3° ano do ensino fundamental. Nesse primeiro ano do
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programa o foco dado a formacgao foi o trabalho com o Sistema de Escrita Alfabética, a partir
da discussao de metodologias sobre alfabetizagdo e letramento.
A estrutura prevista para a formag¢do do PNAIC prevé diferentes perfis: uma equipe
da universidade composta por coordenadores e supervisores que organizam € ministram a
formagdo aos formadores. Esses, por sua vez, ministram a formagdo as equipes das redes
municipais e estadual, formadas pelos coordenadores estaduais e locais (responsaveis pela
logistica da formagdo nas redes) e aos orientadores de estudos, sujeitos que irdo ministrar a
formagao aos professores alfabetizadores (que atuam no ciclo de alfabetizagdo).
No caso do Rio Grande do Sul, duas universidades aderiram ao Pacto, a
Universidade Federal de Santa Maria e a Universidade Federal de Pelotas, ficando a cargo
dessa ultima a forma¢do de mais de 9000 professores alfabetizadores das redes estadual e
municipal, distribuidos entre 153 municipios da regido meridional do estado, agrupados em
11 coordenadorias regionais de educagao (CRE).
Como o compromisso firmado junto pacto pelos entes federados prevé alfabetizar
todas as criangas em lingua portuguesa e em Matematica, o PNAIC definiu como tema da
formagdo para o ano de 2014 a Alfabetizagdo Matematica, o que, de certa forma, se

b

. 1 . . . . ~
caracteriza como um ‘“novo ~’ conceito para muitos professores do ciclo de alfabetizacao,

discutido a seguir.

3. Alfabetizacdo Matematica

O PNAIC apresenta entre seus objetivos o desenvolvimento da alfabetizagdo de
modo integrado com as demais areas do conhecimento, dentre as quais a Matemadtica ocupa
um importante papel. Essa aproximacdo da Matematica as praticas de alfabetizagdo ja foi

problematizada por diferentes autores, dentre os quais destaco Machado (1990):

os elementos constituintes dos dois sistemas fundamentais para a representacéo da realidade
— o alfabeto e os numeros — sdo apreendidos conjuntamente pelas pessoas em geral, mesmo
antes de chegarem a escola, sem distingdes rigidas de fronteiras entre disciplinas ou entre
aspectos qualitativos e quantitativos da realidade (MACHADO, 1990, p. 15).

A aproximacdo entre alfabetizagdo e Matematica proposta pelo autor, nos exige um
esforco de entendermos o termo Alfabetizacdao de forma mais abrangente. Esse termo pode ser
entendido em dois sentidos principais: sentido stricto e sentido lato. No primeiro sentido a

“alfabetizacdo seria o processo de apropriacao do sistema de escrita alfabético”, porém em um

1 : : ,
A palavra “novo” escrita entre aspas deve-se ao fato de que esse conceito, apesar de presente ha um bom tempo
na literatura educacional, ainda ndo é conhecido por boa parte dos professores.
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sentido mais abrangente, ou num sentido lato, se “supde ndo somente a aprendizagem do
sistema de escrita, mas também, os conhecimentos sobre as praticas, usos e fungdes da leitura
e da escrita, o que implica o trabalho com todas as dreas curriculares e em todo o processo do
Ciclo de Alfabetizagdo” (BRASIL, 2014, p.27).
Nesse sentido lato de alfabetizagdo, um “novo” conceito se apresenta: o de
Alfabetizacdo Matemadtica. Entretanto, apesar de praticamente desconhecido por muitos
professores, o conceito de alfabetizagdo Matematica tem sido recorrente nos discursos em
educagdo desde a década de 1980, tendo sido apresentado por Ocsana Danyluk em sua
dissertacdo de mestrado (1989) e, segundo a autora, “refere-se aos atos de aprender a ler e a
escrever a linguagem Matemdtica usada nas primeiras séries da escolarizagdo. Ser
alfabetizado em Matematica ¢ entender o que se 1€ e escrever o que se entende a respeito das
primeiras nog¢des de aritmética, de geometria e da logica” (DANYLUK, 1998, p.14).
O PNAIC traz esse conceito como um dos pilares do ensino de Matematica nos anos

iniciais, apresentando-o aos professores alfabetizadores como

o processo de organizagdo dos saberes que a crianga traz de suas vivéncias anteriores ao
ingresso no Ciclo de Alfabetizacdo, de forma a leva-la a construir um corpo de
conhecimentos matematicos articulados, que potencializem sua atuagdo na vida cidada
(BRASIL, 2012, p.60).

Dessa forma a Matematica adquire uma nova dimensao, entendida na perspectiva do
letramento, ou melhor, como Alfabetizagcdo Matematica, compreendendo o conjunto das
contribui¢cdes da Educacdo Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo, de forma que se promova a
apropriagao pelos estudantes de praticas sociais de leitura e escrita de diversos tipos de textos,
praticas de leitura e escrita do mundo, ndo se limitando ao ensino do sistema de numeragdo e
das quatro operagdes aritméticas fundamentais (BRASIL, 2014, p.31).

Ou seja, amplia-se o conceito de Matemadtica, o qual passa a contemplar as diferentes
praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelas criangas, tanto no contexto escolar, quanto
fora dele, considerando também as relagdes com o espago e as formas, os processos de
medi¢do, registro e uso das medidas, como também as estratégias de producdo, reunido,
organizagdo, registro, divulgacdo, leitura e andlise de informagdes, o tratamento da
informag¢do, promovendo a articulagdo de procedimentos de identificacdo e isolamento de
atributos na resolu¢do de conjuntos, bem como de comparacdo, classificacdo e ordenacao,
operacdes mentais bdsicas para o desenvolvimento pleno dos conceitos matematicos

(BRASIL, 2014, p.31).
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Percebe-se, entdo, que o ensino de Matematica ndo pode ficar restrito aos nimeros e
as operagdes aritméticas, visto que as demais estruturas Matematicas e do pensamento devem
ser mobilizadas desde os anos iniciais. Assim, a Alfabetizacdo Matematica deve ser entendida
para além do dominio dos nlimeros e suas operagdes. Desde o inicio da escolaridade a crianga
deve construir as primeiras nogdes de espaco, forma e suas representagdes, bem como devem
lhe ser oferecidas condigdes para que as ideias iniciais de grandezas, como comprimento e
tempo, por exemplo, possam ser organizadas.

A fim de que a Matematica exerca sua fungdo social, prevista em todos os
documentos oficiais (BRASIL, 2012), deve ser apresentada as criangas a necessidade de
organizar e de comunicar informag¢des de maneira eficaz, através do contato com os diversos
meios de comunica¢do, de modo que a mesma passe a reconhecer tabelas e graficos simples,
que sdo elementos facilitadores da compreensdo de diferentes informagdes.

Através da formacdo proposta pelo PNAIC e desenvolvida pela UFPel em 2014 e
2015, foram tratados os seguintes temas: Organizagdo do Trabalho Pedagogico;
Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Constru¢do do Sistema de Numeragdo Decimal;
Operagdes na Resolucdo de Problemas; Geometria; Grandezas e Medidas; Educagdo
Estatistica e Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber.

A seguir ¢ discutida a proposta de formacao desenvolvida pela Universidade Federal

de Pelotas na qual foram desenvolvidos os temas citados no paragrafo anterior.

4. A formacao na UFPel: organizacio e concepcio

Com a adesdao da UFPel ao PNAIC, no ano de 2013, foi constituida uma equipe nessa
IES®, responsavel pelas formagdes, sendo redefinida para 2014, quando a tematica da
formagao foi a Alfabetizagdo Matematica. Nesse momento assumi como coordenador geral da
equipe que, para atender dezenove turmas, passou a contar com dois coordenadores adjuntos,
cinco supervisores, uma equipe mista de formadores com 19 professores da area de linguagem
e 13 da 4rea de Matematica e aproximadamente quatrocentos e sessenta orientadores de
estudos, que deveriam atender a formacdo de aproximadamente nove mil professores
alfabetizadores, dos quais foram certificados 7804 cursistas (os demais ndo atingiram o
minimo de frequéncia ou aproveitamento no curso de formacao).

A partir das manifestagdes de muitos formadores das IES, ainda em 2013, de que ndo

se sentiam capacitados para trabalhar as questdes do conhecimento matematico com os

2 Instituicdo de Ensino Superior.
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orientadores de estudos que, posteriormente, ministrariam a formacgdo aos professores
alfabetizadores, o MEC disponibilizou o dobro de vagas de formadores para o ano de 2014
com o objetivo de que a formagdo fosse ministrada em duplas: um formador da area de
linguagem e outro com formacdo em Matematica. Porém, como a Matematica dos anos
iniciais normalmente ndo ¢ trabalhada nos cursos de Licenciatura em Matematica e pouco
desenvolvida nos cursos de Pedagogia, houve uma grande dificuldade na sele¢do dos
formadores de Matematica, ficando somente 13 das 19 turmas atendidas pela universidade,
com dois formadores atuando, as demais 06 turmas tiveram somente o formador de
linguagem. Esse fato fortalece a necessidade de mais investimentos na formagao continuada
na area de Matematica dos anos iniciais, visto a fragilidade dessa formagao para grande parte
dos professores.

A metodologia empregada nas formagdes previa encontros em momentos distintos.
Inicialmente a equipe de coordenagdo e supervisores se reunia a fim de articular as areas da
linguagem e da matematica, visando subsidiar os formadores através da problematiza¢do dos
conhecimentos de ambas as dreas. Os formadores, por sua vez, a partir de reunides
quinzenais, realizavam sessdes coletivas de estudo com leitura prévia dos cadernos de
formagio® disponibilizados pelo MEC em duplas e com posterior discussdo no grupo geral de
formadores para elaboracdo de estratégias metodologicas.

Eram ainda realizados estudos de materiais de apoio indicados pela equipe de
supervisores e coordenagdo, a fim de realizar o planejamento, em grupos, da formagdo a ser
ministrada nos trés polos® realizando, em seguida, a socializagio das ideias no grande grupo
para a constitui¢do de uma estrutura de planejamento que estabelecesse uma regularidade na
abordagem do fio condutor da formagdo para os orientadores de estudos (objetivos e temas).

Percebe-se, portanto, que a concepc¢ao de formacdo na UFPel prevé a articulagdao da
pesquisa e formacao de professores como oportunidades formativas (WARSCHAUER, 2003)
que favorecem a criagdo e recriagdo da agdo pedagdgica e dos espagos de atuagdo
profissional, o que pressupde algumas apostas tedricas, dentre as quais a ideia de Canario
(1994) de que os individuos mudam e, assim, acabam mudando o préprio contexto em que
trabalham sendo, portanto, fundamental que os professores enxerguem-se como sujeitos mas
também como protagonistas do seu processo de formagdo, por esse motivo os relatos de

praticas sdo valorizados nas praticas formativas.

’ Material disponivel em http:/pacto.mec.gov.br/2012-09-19-19-09-11.
* Para atender aos mais de 150 municipios a UFPel dividiu os participantes em trés polos: nas cidades de Pelotas,
Osorio e Porto Alegre, RS.
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Entende-se que a formag¢do em contexto produz condi¢des de mudancas; as praticas
formativas articulam-se com as situacdes cotidianas de trabalho e os cotidianos profissionais,
organizacionais e comunitarios das escolas, nesse contexto o acompanhamento dos
formadores as praticas dos cursistas ¢ realizado sempre que possivel.

Por isso diferentes estratégias metodoldgicas eram adotadas, conforme caracteristicas
dos polos, entretanto os encontros de formagdo contemplam a realizacdo de estratégias
formativas comuns, como a leitura deleite, relato de experiéncias de praticas de formagdo com
os orientadores de estudos, leituras/atividades de estudo e aprofundamento em grupo,
discussdo de textos com sistematizacdo oral e escrita, atividade de avaliagdo e
elaboracdo/analise de diferentes materiais didaticos (recursos pedagdgicos para o ensino de
Matematica, livros didaticos, etc.).

Dentro dessas metodologias definiu-se o uso de alguns recursos para os encontros de
formacdo, tais como: biografia Matemadtica e linha do numeramento (atividades de
diagnostico inicial sobre concepgdes e praticas de alfabetizagdo Matematica e Numeramento),
caderneta de metacognicao e livro da vida, os quais serdo brevemente descritos a seguir.

Objetivando identificar o conhecimento prévio dos cursistas sobre os temas da
Alfabetizacdo Matemadtica a serem trabalhados na formacdo, citados anteriormente, foi
inicialmente realizado um diagnostico a partir de duas atividades: biografia Matematica e
linha do numeramento.

Num primeiro momento da formagao foi realizada a leitura em grupo sobre os direitos
de aprendizagem e os eixos estruturantes da matematica para os anos iniciais. Apds essas
leituras o recurso intitulado por Biografia Matematica. Essa atividade foi baseada na proposta
de Santos (2005), presente no texto “Exploragdes da Linguagem escrita nas aulas de
Matematica”, na categoria nomeada pela autora como pequenos textos.

A biografia matemadtica tem por objetivo, segundo a autora, oferecer ao aluno a
oportunidade de se colocar e dar “pistas” ao professor, relativas as origens da formagao do
estudante (por exemplo, escola publica ou particular) como também sobre sua disponibilidade
de tempo extraclasse, permitindo delinear um breve perfil desses alunos.

Sao propostas duas questdes que envolvem um relato de uma experiéncia positiva e
uma negativa com a Matematica, que ajuda na abertura de um canal afetivo para o trabalho
que se seguira. E importante que a experiéncia positiva seja detectada e registrada antes da
negativa, pois as frustragcdes podem bloquear as satisfagdes, Em geral, esse exercitar da
memoria, em que emog¢des vem a tona, proporciona um momento diferente e marcante na aula

de Matematica.
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Entretanto o proposto na formagdo, voltado aos professores, foi que, a partir das
leituras sobre os direitos de aprendizagem e os eixos estruturantes de matematica, os mesmos
refletissem sobre seus conhecimentos e praticas nessa area, de modo que as experiéncias por
eles descritas fossem entdo substituidas pelos conhecimentos que julgavam dominar e aqueles
sobre os quais devem aprofundar os estudos, pois apresentavam deficiéncias, que foram
diagnosticadas num processo de autorreflexdo a partir das leituras realizadas.

A atividade mostrou-se promissora uma vez que, ao evocar suas memorias, 0s
professores perceberam que os acontecimentos positivos muitas vezes estavam ligados a
questdes afetivas envolvendo o professor e que os aspectos negativos normalmente tinham a
ver com a falta de compreensdo do contetido, tendo isso causado lacunas ainda presentes em
seu conhecimento matematico, as quais deveriam ser preenchidas pelos estudos realizados na
formacao.

J&4 a segunda atividade, a Linha do Numeramento, foi proposta pela supervisora do
PNAIC, professora Patricia Moura (UNIPAMPA-Jaguardo), que ja havia usado essa mesma
estratégia em outra formacdo matematica para os professores dos anos iniciais, no ano de
2008, no Pro-Letramento Matematica em Canoas- RS. Se propunha aos cursistas que
realizassem a retomada das experi€ncias com os usos do numeros, das operacdes, das medidas
e de seus registros matematicos desde a 1* infancia a vida adulta, com discussao e trabalho em
grupos, com registro em papel pardo e posterior apresentacao coletiva.

Esta atividade permitiu o resgate das experiéncias pessoais que revelaram a
importancia e a presenca constante da matematica em nosso cotidiano, desde que nascemos,
as quais so encerram quando morremos, a semelhancga das praticas de letramento (estudadas
em 2013 na formacdo). Os professores puderam perceber com essa atividade que ndo ¢
somente na escola que estamos em interacdo com os usos da matematica e que a Matematica
estd presente em muitas situacdes cotidianas, mesmo que ndo a percebamos. Por meio dessa
reflexdo os professores ficaram sensibilizados sobre a importdncia de um trabalho com a
Matematica nos anos iniciais voltado as praticas da Alfabetizagdo Matematica, num trabalho
integrado com a alfabetizagao linguistica e as praticas de letramento.

Os outros dois recursos citados utilizados na formagdo tinham carater permanente,
sendo utilizados ao longo dos encontros durante todo o periodo do curso: o livro da vida e a
caderneta de metacognicao.

O livro da vida foi uma atividade proposta pela coordenadora adjunta do PNAIC na
UFPel, professora Marta Nornberg (UFPel) tendo como referéncia o trabalho de Ruiz (2012),

no qual encontramos que o livro da vida ¢ uma das técnicas de Célestin Freinet, objetivando o
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registro da “livre expressdo”, relatando acontecimentos experimentados e vivenciados no
cotidiano. Esse registro pode ser realizado de multiplas maneiras, atendendo a diferentes
propositos tanto dos professores quanto das criangas. Tem a fungdo de comunicar, informar e
socializar as novidades, conhecimentos e curiosidades, pode ser estendida a familia através do
empréstimo do livro, compartilhando a escola, a importancia do registro e das atividades do
cotidiano.

No caso da formagdo o livro da vida foi um registro coletivo, com as reflexdes e
indagacdes do grupo, realizado diariamente por todos do grupo ou por um representante. Para
mobilizar a reflexdo, foi sugerido o inicio do registro a partir de uma questdo que o proprio
caderno de Formagao Continuada propde:

- Quais praticas formativas experimentadas favorecem ou privilegiam o
desenvolvimento das habilidades importantes para a formagdo continuada, especialmente
enquanto professores alfabetizadores?

Conforme a dinamica de cada grupo, eram agregadas outras perguntas que o formador
considerasse pertinente ou que o grupo tivesse necessidade de registrar.

Para o altimo dia do curso, sugeria-se acrescentar outras perguntas, problematizando
quais critérios eles adotavam para julgar positivamente uma acdo formativa, quais
conhecimentos poderiam ser considerados importantes para a formagao continuada que foram
estudados nessa etapa, entre outros.

Esse material ficava sob a responsabilidade da turma durante os encontros de
formacao, que podiam variar de trés a cinco dias por més. Muitos registros contribuiram para
a auto reflexdo do formador, lhe permitindo repensar sua pratica entre uma formacgao e outra,
aprofundando ou simplesmente retomando determinados temas, por indica¢do da turma em
seus registros nesse livro.

Finalmente, outro recurso utilizado nas formagdes e que consideramos pertinente
apresentar nesse relato, ¢ a caderneta de metacogni¢do. Essa caderneta foi proposta a partir do
trabalho com o texto de Damiani, Gil e Protasio (2006), que apresenta uma experiéncia
pedagogica de formagdo de professoras, na qual a metacognicdo € um recurso auxiliar no
processo formativo.

Cada formador recebeu no inicio do curso um caderno de 50 paginas no qual deveria
registrar individualmente suas percepg¢des sobre a formacao, num exercicio metacognitivo, no
qual deveria refletir sobre os seus processos de aprender mobilizados na formagao do PNAIC,
produzindo um texto a partir das trés questdes propostas como guia para a escrita na

Caderneta de Metacognicdo (O que eu aprendi? Como eu aprendi? O que ndo entendi?). A
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intencdo dessa atividade era que o professor — orientador de estudos — explicitasse suas
crengas, 0s objetivos/metas e os conhecimentos, percebendo que estes se afetam mutuamente
na concretizacdo dos processos de ensino e, sobretudo, percebendo que tal interagdo resulta
em tomada de decisdo e a¢gdo — momento-a-momento — para sua atuacio em sala de aula.
Para que a producdo dos orientadores de estudos fosse além de um texto meramente
descritivo que, em sua esséncia, ndo ¢ considerado reflexiva, uma vez que apresenta apenas o
registro de eventos ou de exemplos relatados na literatura e ndo contém elementos que
oferecam razdes ou justificativas para a ocorréncia do que ¢ relatado, os cursistas deveriam
realizar um processo reflexivo sobre suas escritas, mobilizando assim o exercicio
metacognitivo pretendido com a atividade.
Pode-se perceber inicialmente uma grande resisténcia dos professores em realizar essa
atividade, que gradualmente foram cedendo ao compreender sua importancia e objetivos e
puderam entdo realizar importantes registros sobre suas aprendizagens pessoais nesse
processo formativo, contribuindo sobremaneira para uma real apropriacdo das tematicas

estudadas.

5. Consideracoes Finais

A formagdo continuada de professores tem sido entendida ndo apenas como uma
exigéncia da legislacdo, mas sobretudo como uma necessidade real de atualizacdo dos
docentes e de complementagdo das lacunas da formacao inicial. Diferentes programas vem
sendo implementados, entretanto nenhum programa federal de formagdo continuada nos
ultimos tempos teve um alcance como o PNAIC e dai decorre a importancia de registros como
esse e de andlises dessas experiéncias.

A partir das discussdes realizadas no processo formativo junto a equipe da
Universidade Federal de Pelotas e em uma primeira andlise das producdes dos professores
como a linha do numeramento, a biografia matematica, a caderneta de metacognicao e o livro
da vida, pode-se identificar alguns resultados j4 atingidos pela formacao.

Em um primeiro momento, pelo acompanhamento dos registros disponiveis, ¢ possivel
afirmar que ja se percebem modificacdes nos planejamentos das professoras alfabetizadoras,
relatadas pelos orientadores de estudos. Também se verifica uma maior apropriacdo dos
professores do conhecimento matematico, revelada a partir das praticas propostas as criangas,

bem como das propostas pedagdgicas apresentadas aos orientadores de estudos.
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Verificou-se, ainda, um destaque para a necessidade de mais cursos de formacao
continuada contemplando os conteudos de Matematica, verificada pelos proprios professores,
pois apesar dos avangos verificados, muito ainda ha de se fazer em termos de formacao,

principalmente numa area reconhecidamente ainda tdo inacessivel a muitos.
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