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Resumo:

Neste texto expomos um estudo que buscou na literatura compreensdes sobre o ciclo
de alfabetizagdo matematica. Fomos a textos de pesquisadores que vem estudando o viés
histérico da progressdo continuada por esta ideia estar no centro das discussdes do ciclo de
alfabetizacdo. Na sequéncia, nos voltamos a politica publica educacional para a alfabetizacdo
nas escolas brasileiras. Encontramos no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certapossibilidades de alargarmos entendimento sobre a escola e ciclo de alfabetizagdo. Em
sintese, realizamos um estudo analitico reflexivo que teve por meta trazer compreensdes sobre
organizacdo da escolaridade em ciclos, ciclo de alfabetizagdo, bem como sobre a
alfabetizagdo matematica, deflagradas pelo explicito na legislagdo vigente e nos cadernos de
formagdo do PNAIC.

Palavras-chave: anos iniciais; alfabetizagdo matematica; ciclo de alfabetizagdo; formagao de
professores.

Introducio

Nas ultimas décadas encontramosmuitas politicas publicas educacionais com a
intencdo de tornar a escola mais “eficiente e igualitaria”. Uma delas diz respeito ao aumento
significativo de propostas, ensaios e implementagdo de organizacdo da escolaridade em ciclos.
Neste texto vamos expor um estudo analitico reflexivo com a inteng@o de trazer compreensdes
sobre organizagdo da escolaridade em ciclos,ciclo de alfabetizagdo, bem como sobre a
alfabetizagdo matematica, deflagradas pelo explicito na legislagdo vigente e no material de
formagéo disponivel aos professores participantes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na

Idade Certa (PNAIC).

1. A implementacio dos ciclos para a alfabetizacio: um didlogo entre documentos

oficiais epesquisadores brasileiros

Mainardes (2009), ao analisar as questdes relacionadas a politica de ciclos no Brasil

esclarece:
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O termo “ciclos” vem sendo utilizado no Brasil e em outros paises para designar uma
forma de organizagdo da escolaridade que pretende superar o modelo da escola
graduada, organizada em séries anuais e que classifica os estudantes durante o
processo de escolarizagdo. Com essa forma de organizagdo, os anos da escolaridade
obrigatoria sdo divididos em ciclos de 2,3 ou 4 anos. A reprovagédo ¢ possivel apenas
no final de cada ciclo e, em algumas experiéncias, ela ¢ totalmente eliminada e
substituida por outras formas de progressao dos alunos (MAINARDES 2009, p. 11).

Historicamente o modelo de escola adotado no Brasil consistia em séries anuais e com
reprovagdo também anual. Assim a escola garantia mecanismos para selecionar alunos,tanto
pela limitagdo de vagas como pela reprovagéo. De acordo como Jacomini:

A seriagdo foi, portanto, uma forma de organizar o ensino em fungdo
dascaracteristicas da educagdo escolar num periodo historico no qual os responsaveis
pela educagdo (ndo em sua totalidade) ndo concebiam que todos pudessem aprender
se lhes fossem dadas condigdes para tal. Nesse contexto, a seriacdo era uma forma
adequada de organizar o ensino, pois cada série coincidia como o ano juridico e letivo,
os conteudos e objetivos de um determinado nivel de ensino eram divididos em
sériese os critérios rigidos de promogéo entre séries possibilitavam, ao final do curso
primarios ou secundario, certa homogeneizagao na aprendizagem e formagao daqueles
que concluiam. A reprovagdo ndo causava mal estar entre os docentes, que a viam

como parte do processo educacional e justificavam-na geralmente por incapacidade ou
falta de dedicagdo do discente(JACOMINI, 2009, p. 560, grifos nossos).

Reduzir as taxas de reprovagdo e consequentemente o desperdicio de recursos
financeiros era uma das justificativas das autoridades educacionais para a proposi¢do da
“aprovagdo em massa” que teve inicio nas décadas de 1910 e 1920. Na Conferéncia
Interestadual de Ensino Primario, realizada em 1921, Oscar Thompson, Diretor da Instrugo
do Estado de Sdo Paulo,recomendava a eliminagdo da reprovacdo como medida adequada nos
anos iniciais. (BARRETTO; MITRULIS, 1999, 2001; MAINARDES, 2001, 2007, 2009).

A discussdo sobre a promog¢do automatica volta a ser enfatizada na década de 1950,
inicio de 1960, ¢ a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, criada em 1944, torna-se
principal veiculo utilizado pelo campo oficial e pedagdgico para apresentar argumentos,
favoraveis ou contrarios,a tal proposta. De acordo comOliveira Fernandes (2000) a revista
continha artigos de educadores expressivos no contexto educacional brasileiro, bem como
apresentava, de certa forma, o discurso oficial. Alguns destes chamavam a atengdo para a
necessidade de instituir a promogdo automatica, evitando ama destinagdo derecursos publicos,
outros para os efeitos da reprovagao, e outros apontavam também para a necessidade de novas
acOes para a melhoria da educag@o basica, incluindo a formagdo de professores. A revista
constituiu-se num verdadeiro painel das ideias, sucessivas décadas, sobre os problemas da

escola elementar e suas causas (PATTO, 1988).
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Segundo Silva (1990 apud Assis, 2012), entre 1950 e 1980 ocorreu o mais intenso
processo de modernizagdo pelo qual o Brasil passou, alterando profundamente a fisionomia
social, economica e politica do pais. Foi nitida a mudanga em todos os setores da vida
brasileira, com alteragdes estruturais relevantes, e definitivas, como a relagdo campo/cidade e
a reafirmagdo de estruturas ja implantadas no periodo que antecedeu 1950: a industrializagdo,
a integragdo no conjunto econdmico capitalista mundial e a concentragdo de renda.

A concentracdo da populagdo nas zonas urbanas e suburbanas atingiu mais da metade
da populagdo em 1970. A questio do analfabetismo era tratada como preocupante por Reis

Filho

[..] A sociedade brasileira, nos ultimos 20 anos, trocou sua base econdmica agricola
pela industrial. As exigéncias de melhor preparo de mao de obra acentuam-se.
Quando a simples alfabetizagdo ja basta, ndo conseguimos sequer oferecé-la a mais
de 25 milhdes de brasileiros! Ora, na sociedade industrial a cultura letrada ndo é
apenas condigdo de ajustamento social, mas também de sobrevivénciaindividual. As
grandes massas rurais que a partir de 1960 migraram para as cidades [...], ai
permanecem analfabetas, formando o colossal contingente de marginalizados na
periferia das metropoles”(REIS FILHO, 1974 apud Ribeiro, p.161, 1995 grifos
Nnossos).

Sabe-se que os altos indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais, na grande
maioria dos casos, estavamdiretamente relacionados a dificuldade da escola em ensinar a ler
e a escrever. Em 1971, segundo Germano:

[...] quase 30% das criangas de 7 a 14 anos ndo tinham acesso a escola; a evasdo ¢ a
repeténcia apresentavam dimensdes temiveis; menos da metade das criancas que
ingressavam a 1* série do primario chegavam a 2* série, ¢ somente uma infima
parcela chegava ao ensino superior. No ambito do projeto hegemoénico em foco, a
democratizagdo do ensino “assumia o significado de uma ampliagdo de
oportunidades de acesso a escola, do aumento do niimero de anos de escolaridade
obrigatoria, da adogdo de dispositivos [...] que facilitassem a melhoria do fluxo

escolar, numa tentativa de diminuir as taxas de evasdo e repeténcia” (GERMANO,
2005, apudASSIS, 2012, p. 168).

Nesse contexto, as pesquisas sobre a implantagdo de experiéncias pioneiras de
politicas de ndo reprovagdo na escola primaria, desenvolvidas no periodo 1958 a 1984 no Rio
Grande do Sul, Sao Paulo, Distrito Federal, Pernambuco, Santa Catarina eRio de Janeiro,
demonstram que havia um adiamento da reprovagdo. Comoas taxas de retengdo eram altas
nos anos em que ela era permitida havia heterogeneidade nas turmas o que dificultava o
trabalho dos professores (MAINARDES, 2007, 2009).

Esses programas tiveram pouco tempo de duracdo, exceto a experiéncia do Estado de
Santa Catarina (1970 a 1984) onde os resultados obtidos foram pouco satisfatorios. Entre as
razoes apontadas para os resultados insatisfatorios,Mainardes (2007) comenta o fato de que

muitos professores desconheciam os fundamentos dessas reformas, tiveram pouca
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participagdodurante os processos de sua formulagdo e implementacdo e as estratégias de
formagéo continuada foram insuficientes e descontinuas.
A intervengao das Forcas Armadas na politica do Brasil ocorreu de forma duradoura a
partir de 1964, por meio da implantagdo de um regime politico ditatorial. A fragilidade no
governo militar, que comecava a dar sinal de esgotamento, provocou alteragdes no
cenariopolitico brasileiro.Naseleigoes estaduais de 1982, os partidos politicos considerados de
oposi¢do assumem o governo em dez dos vinte e seis estados brasileiros. Talfatopermitiu que
politicas inovadoras fossem implementadas nesses estados, tais como: a ampliagdo a
participagdo dos professores na elaboragdo de politicas, maior investimento na formagdo
continuada de professores e politicas voltadas a reducdo da reprovacdo e da evasdo escolar
(MAINARDES, 2009, p. 39).
Em meio ao processo de redemocratizagdo do pais, e da crescenteparticipagdo dos
movimentos sociais e da sociedade civil, ¢ promulgada a Constitui¢do de 1988, que tem como

3

elemento marcante ““ a presenca do povo e a valorizagdo da cidadania e da soberania popular”
(TACITO, 2002, p. 55). Ha avancos em relagio ao direito de escolariza¢io gratuita porqueo
proprio texto constitucional (art. 208, VII, § 1°.) preconiza que o acesso ao ensino obrigatdrio
e gratuito ¢ direito publico.

O avanco ndo se da apenas pelo fato de declarar a educagdo como direito universal e
dever do Estado, e sim por reconhecer a educagdo como direito subjetivo. Abre-se o
entendimento de que o individuo que néo tivesse acesso ao ensino gratuito,a partir de entdo,
teria a legitimidade para exigir do Estado a efetivagdo do direito, podendo recorrer aos
mecanismos juridicos para fazé-lo, responsabilizando as autoridades competentes pelo ndo
oferecimento da escolarizagdo obrigatoria e gratuita. Da mesma forma o faz a LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da educagdo — Lei n® 9.394/96, em seu artigo 5°, e também o ECA- Estatuto
da Criancga e do Adolescente -, em seu artigo 54, § 1°.

A aprovagdo da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), Diretrizes e Bases Nacionais (LDB),
em 20 de dezembro de 1996, depois de oito anos de discussdes no congresso Nacional,
também sinalizou possibilidades de modernizagdo e real democratizagdo para o sistema
educacional brasileiro, uma vez que segundo Neubauer(2003)

[...] estdo inscritas e garantidas as diferentes formas de organizagdo do ensino que
ampliam as possibilidades de avango e respeito & aprendizagem dos alunos. E nela
que esta claramente proposta a aprendizagem em progressdo continuada na forma de
ciclos. La estdo apontadas também as formas de fazé-la com sucesso: ampliagdo da
jornada escolar, a recuperagdo paralela e continua dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, as horas de trabalho coletivo remunerado do professor para avaliagao
e capacita¢do; a proposta de esquemas de aceleragdo de aprendizagem para alunos
multi-repetentes com grande defasagem idade-série; além do direito a reclassificagio
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de estudos para todos aqueles que conseguiram aprender, independentemente da
frequéncia as escolas. E uma lei revolucionaria, que buscava provocar enormes
mudangas no sistema educacional brasileiro, na medida em que refletia o espirito de
seu patrono: criar condi¢des de acesso ao conhecimento para toda a populagdo, o
que até entdo a escola brasileira fora incapaz de fazer (NEUBAUER, 2003, ndo p.)

Demo (1998) afirma que se trata de uma “lei antiquada”, mas que “contém avangos
ponderaveis, que permitem, sobretudo em seu senso de pela flexibilidade legal, rumar para
inovacgdes importantes”. Entreas modificagcdes advindas da aprovagdo da LDB, o Artigo 23

assegura que as redes escolares a autonomia para decidir sobre a organizagdo do ensino.

A educagio basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1996).

A mesma Lei incorporou a modalidade de organizacdo da educacdo basica em ciclos
de aprendizagem e conforme dispostosnos § 1° e 2° do Art. 32 é permitindo aos sistemas de
ensino o desdobramento do ensino fundamental em ciclos e a utilizagdo do regime de
progressdo continuada, eliminando a reprovagdo em alguns anos ou séries.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) fixouDiretrizes Curriculares
Nacionais para a implantagdo doEnsino Fundamental de Noveanos,com matricula obrigatoria
a partir dos 6 (seis) anos de idade ja previstas na lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.

Sobre a articulagao econtinuidade da trajetoria escolar a resolugéo estabelece:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

I — a alfabetizagéo e o letramento;

II — o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado
da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica ¢ demais artes, a Educagdo Fisica,
assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;
III - a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo
de alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro. 8 § 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a
escola, no uso de sua autonomia, fizerem opg¢ao pelo regime seriado, serd necessario
considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagogico
ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupg¢do, voltado para ampliar a todos os
alunos as oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos (BRASIL, 1996, grifo
Nn0sso).

Dessa forma, a lei contribui para reacender a discussdo da organizacdo da escolaridade
em ciclos e sobre a reprovagao, principalmente nos trés primeiros anos de escolaridade, ao
apontar a complexidade do processo de alfabetizagao.

Como vimos, a legislagdo que entrou em vigor nos ultimos anos demonstra

explicitamenteum movimento de modificar o regime seriadoem modelos alternativos, como a
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proposta de organizagdo do sistema escolar em ciclos de aprendizagem, que entre outros
aspectos diminuem os indices de repeténcia.
Mainardes e Stremel (2012) destacamalguns aspectos que tém fundamentado a ideia
de que a politica de ciclos é viavel e adequada para a escola publica:
a) a compreensdo de que a aprendizagem precisa ser entendida como um processo
continuo, o que dispensaria interrupgdes desnecessarias, a exemplo do que faz a
reprovagdo anual; e b) a construgdo de um sistema educacional inclusivo e
democratico pressupde a implementagdo de politicas que visem a superagdo de
praticas que, historicamente, tém levado a exclusdo de alunos do processo de
escolarizagdo. A concepgdo da aprendizagem como um processo continuo tem sido
particularmente destacada no processo de alfabetizagdo, uma vez que esse processo
dificilmente se da apenas em um ano escolar. Assim, garantir um tempo maior para
que as criangas da classe trabalhadora possam obter a apropriagdo da leitura e da

escrita ¢ uma questdo essencial e que deve ser garantida a todas as criangas de modo
efetivo (MAINARDES;STREMEL, 2012, p.7).

Compreendemos que algumas oposi¢cdes podem ser feitas,principalmente em relagdo
as condigdes de implementacdo. Entretanto, trataremos de examinar tal proposta de
organizagdo observando principalmente os elementos de continuidade e complexidade do
processo de alfabetizagdo.Mais do questionar a eficacia da organiza¢do da escolaridade em
graus, os impactos causados pela reprovagao e a desarticulagdo do curriculo escolar durante o
processo de escolarizagdo proposto no modelo de seriagdo, pressupde também a discussido
sobre metodologia, avaliagdo, formagdo continuada de professores, entre outros
aspectos(MAINARDES;STREMEL, 2012).

Surgem novos desafios relacionados ao ndo aprendizado ouaprendizado insuficiente,
remetendo ao debate acerca da qualidade do ensino.

[...] 0 que o ciclo (e a progressdo continuada) faz ¢ manter o aluno que ndo sabe ler
na escola, enquanto na escola seriada ele ndo era detectado nas séries mais

avangadas. Entretanto, agora, permanecendo na escola, esse aluno fica dentro do
sistema denunciandoa qualidade do ensino (FREITAS, 2004, p. 79).

Numa sintese compreensiva do que vem se mostrando nos textos de pesquisadores e
na legislag@o perguntamos:como a mudanga na organizagdo da escolaridade se manifesta na
sala de aula? O que de fato implica considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental
como um ciclo de alfabetizagdo, portanto sequencial e ndo passivel de interrup¢ao? Que

implicagdes vem para a o ensino da matematica?
2. Alfabetizaciomatematicae o ciclo de alfabetizacéio

No documento “Elementos Conceituais e Metodologicos para Defini¢do dos Direitos

de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetiza¢do (1° 2° e 3° anos) do Ensino
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Fundamental” divulgado pelo Ministério da Educagdo, em dezembro de 2012 , a
alfabetizac@o ¢ apresentada como o maior desafio a ser enfrentado pelo Brasil e s@o citadas

duas maneiras distintas de compreendé-la:

O termo Alfabetizagdo pode ser entendido em dois sentidos principais. Em um
sentido stricto, alfabetizagdo seria o processo de apropriagdo do sistema de escrita
alfabético. Para que o individuo se torne autonomo nas atividades de leitura e
escrita, ele precisa compreender os principios que constituem o sistema alfabético,
realizar reflexdes acerca das relagdes sonoras e graficas das palavras, reconhecer e
automatizar as correspondéncias som-grafia. E certo, portanto, que, na alfabetizagdo,
a crianga precisa dominar o sistema alfabético, o que demanda que o professor
trabalhe explicitamente com as relagdes existentes entre grafemas e fonemas. No
entanto, esse aprendizado nio ¢ suficiente. O aprendiz precisa avangar rumo a uma
alfabetizagdo em sentido /ato, a qual supde ndo somente a aprendizagem do sistema
de escrita, mas também, os conhecimentos sobre as praticas, usos e fungdes da
leitura e da escrita, o que implica o trabalho com todas as areas curriculares e em
todo o processo do Ciclo de Alfabetizagdo. Dessa forma, a alfabetizagdo em sentido
lato se relaciona ao processo de letramento envolvendo as vivéncias culturais mais
amplas (BRASIL, 2012, p. 27).

Reconhecer que a ideia da pluralidade de praticas sociais em torno da escrita, refor¢a
que diferentemente da forma de como era tradicionalmente conduzido o ensino da matematica
na escola,é precisoampliar autilizacdo de praticas queestdo relacionadas a contextos
especificos de uso do conhecimento matematico nos fazeres matematicos da sociedade em

geral. Ao discutir o tema, Fonseca (2009) adverte:

As mesmas consideragdes sobre as preocupagdes de educadoras e educadores
brasileiros em relagdo a democratizagdo ¢ a efetividade das oportunidades de
aquisi¢do do codigo escrito da lingua e da apropria¢do da cultura escrita socialmente
valorizadas podem ser tomadas quando nos voltamos para a apropriagdo de praticas
que associamos a Matematica — aquelas que envolvem: contagens, ordenagdo e
outras relagdes e operagdes com quantidades; identificagéo, andlise, classificagdo e
construgdo de formas e padrdes; medi¢des, probabilidades e estimativas. Assim
como nossas preocupagdes ndo se podem restringir a avaliagdo do “estado” ou
“condigdo” que assume “aquele que aprende a ler e escrever”, também néo se podem
ater a contabilizar quem e o quanto se consegue resolver problemas que envolvem
relagdes quantificadas ou quantificaveis; se a ainda fragil democratizagdo das
oportunidades de participagdo da cultura socialmente valorizada nos leva a
interessarmo-nos pela concepcdo, pelas estratégias,pelo desenvolvimento e pela
avaliagdo de agdes voltadas a viabilizagdo ou a potencializagdo de processos de
apropriagdo da cultura escrita, também nos faz procurar compreender, e tornar mais
efetivos e acessiveis, processos que promovam a apropriagdo de certos modos de
matematicar(FONSECA, 2009, p.50).

A discussao sobre as praticas sociais vem assumindo a centralidade no debate sobre
letramento e numeramento. Mesmo sendo oriundos de campos distintos do conhecimento, as
discussoes a respeito dos conceitos de letramento e numeramento reforcam que o ensino da
lingua portuguesa e da matematica devem superar a natureza simbolica que caracteriza os

sistemas notacionais e regras utilizados tanto na escrita de palavras como de numeros
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evidenciando que as praticas sociais influenciam a forma como esses conhecimentos sido

articulados dentro e fora da escola. Fonseca observa que:

O termo numeramento comega a ser adotado em abordagens que assumem que, para

descrever e analisar adequadamente as experiéncias de produgdo, uso, ensino e

aprendizagem de conhecimentos matematicos, seria necessario considera-las como

praticas sociais. Assim, no sentido de destacar o carater sociocultural dessas

experiéncias, seria importante demarcar que a abordagem pretendida quando se

adota a perspectiva do numeramento ndo se voltaria para a identificacdo de

competéncias e habilidades associadas ao ensino formal de uma tnica disciplina

escolar ou de um unico campo de conhecimento. Com efeito, tal abordagem quer

distinguir-se daquelas que se dispdem a analisar tais experiéncias a partir de sua

decomposigdo em comportamentos observaveis — formulados por descritores regidos

por verbos no infinitivo impessoal -, que visam destacar aspectos técnicos e

cognitivos num sentido mais estrito e que servem a outros propositos educacionais

ou cientificos, assumidos em textos que preferem expressdes como instrugdo

matemdtica ou mesmo ensino e aprendizagem da (com artigo definido) Matematica
(FONSECA 2009, p. 49).

A opgdo pela mobilizagdo de um conceito ndo se restringe, pois, a escolha dessa ou
daquela palavra, movida por avalia¢do de sua elegancia ou precisdo (Fonseca, 2009, p. 57).

No dmbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), a Formag&o
Continuada de Professores Alfabetizadores desenvolveu-se em 2013, objetivando, sobretudo,
a articulag@o entre diferentes componentes curriculares, com énfase em Linguagem. No ano
seguinte, em 2014, para a segunda etapa deste processo formativo o objetivo era o
aprofundamento e ampliagdo de temas tratados em 2013, mas com énfase em Matemaética e ¢
nesse material que surge com mais énfase a expressdo e “alfabetizacdo matematica” e
“alfabetizagdio matematica na perspectiva do letramento”.

A expressdo ‘“Alfabetizacdo Matematica” na perspectiva do letramento,
frequentemente usada nos Cadernos de Formagdo, segundo Fonseca (2014), pode ser
entendida como “o conjunto das contribuigdes da Educacdo Matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo para a promogdo da apropriac@o pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e
escrita de diversos tipos de textos, praticas de leitura e escrita do mundo” (Brasil, 2014, p.31).

Entender a concepgdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, requer também
considerar que os estudantes, mesmo antes do inicio do processo de escolarizagdo,vivem
numa sociedade letrada. Isso quer dizer que além do uso da lingua escrita, o uso da
matematica em suas atividades cotidianas ou de seus familiares, inevitavelmente temcontato
com textos escritos, uso social dos niimeros seja para medir, contar ou identificar,
formulando constantemente hipdteses sobre sua utilidade e seu funcionamento.

Nao pode se reduzir a matematicaescolar ao ensino mera repeti¢do do tracado de

algarismos, decodificagdo dos numeros e treino de técnicas operatorias das quatro operagdes
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basicas, aritméticas. E necessario ir além, permitiro desenvolvimento de experiéncias
escolares ricas que contemplem de maneira articulada e simultinea a alfabetizagdo, o
letramento, enfim, a alfabetizagdo matematica das pessoas. Entendemos que pensar sobre os
significados de alfabetizagdo matematica é pensar sobre as fungdes do ensino da matematica
nos anos iniciais, o seu papel e como ela acontece.
Ao discutir o ensino de matematica para o Ciclo de alfabetizagdo, o documento
“Elementos Conceituais e Metodologicos para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (1.0, 2.0 e 3.0 anos) do Ensino Fundamental”, ja
citado anteriormente, ressalta que a escola deve oferecer ao sujeito as ferramentas necessarias
para que ele possa agir na sociedade, ciente de sua agdo, e assim, o conceito de letramento
matematico esta diretamente ligado a concepg¢do de Educacdo Matematica e tem como
espinha dorsal a resolugdo de situagdes-problema e o desenvolvimento do pensamento
logico.Destaca-se, ainda,que

A alfabetiza¢do matematica é o processo de organizagdo dos saberes que a crianga
traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizagdo, de forma a
leva-la a construir um corpo de conhecimentos matematicos articulados, que
potencializem sua atuagdo na vida cidada. Esse ¢ um longo processo que devera,
posteriormente, permitir ao sujeito utilizar as ideias matematicas para compreender o
mundo no qual vive e instrumentaliza-lo para resolver as situagdes desafiadoras que
encontrara em sua vida na sociedade (BRASIL, 2012, p. 60).

Fonseca (2014) reafirma que o principal compromisso do Ciclo ¢ com a alfabetizagao,
no entanto compreende a Alfabetizagdo Matematica num sentido amplo, que se relaciona ao

processo de letramento, e esclarece que

A dimens@o matematica da alfabetizagdo na perspectiva do letramento, ou melhor, a
Alfabetizagdo Matematica como entendendo aqui — o conjunto das contribuigdes da
Educagdo Matematica no Ciclo de Alfabetizagdo para a promogdo da apropriagao
pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e escrita de diversos tipos de textos,
praticas de leitura e escrita do mundo — ndo se restringe ao ensino do sistema de
numeragdo e das quatro operagdes aritméticas fundamentais.

A Alfabetizagdo Matematica que se propde, por se preocupar com as diversificadas
praticas de leitura e escrita que envolvem as criangas e com as quais as criangas se
envolvem — no contexto escolar e fora dele —, refere-se ao trabalho pedagogico que
contempla as relagdes com o espago e as formas, processos de medigdo, registro e
uso das medidas, bem como estratégias de produgao, reunido, organizagao, registro,
divulgagdo, leitura e analise de informagdes, mobilizando procedimentos de
identificacdo e isolamento de atributos, comparagdo, classificagio e ordenagdo
(BRASIL, 2014, p.31).

Nessa perspectiva ndo cabe considerar a alfabetizagdo comoalgo que ocorre
pontualmente, portanto em um unico ano letivo. Caso neste ano ndo ocorra, o caminho seria
refazer o trajeto ja percorrido em busca do que escapou na caminhada anterior. Mais do que

discutir avangos e retrocessos na organizagdo da escolaridade em ciclos, o que vem sendo
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consideradosdo as implicagdes dostrés anos iniciais do ensino fundamental como o ciclo de

alfabetizag@o. Diferente da proposta de simplesmente eliminar ou adiar a reprovagio, propde

a redefinicdo do papel da avaliagdo, uma vez que tira o foco do contetido escolar a ser

ensinado, trazendo a tona outras questdes, ja que na proposta do PNAICpergunta-se por -

Quem ¢ essa crianga? Como ela pode avangar? Quem ¢ o professor que atua nos iniciais?

Como esse professor seforma para alfabetizar?

Entretanto, a busca constante pela melhoria dos indices de sucesso escolar, também no

ensino daMatematica, pressupde mais do eleger metodologias que respeitem o ritmo de cada

crianga, que permitam conhecer seu modo de agir, pensar, favorecendo que esse periodo, trés

anos iniciais,leve em considerag@o o tempo de ensino e o tempo de aprendizagem, tempo este

de descobertas, de construcao de hipoteses, de despertar o interesse, valorizando os diferentes

saberes prévios, tornando a sala de aula um espago de expressdo e produgio de conhecimento

, um espaco onde a crianga ¢ permitindo intervir e questionar a partir das suas logicas ,

expressar-se ¢ aprender, mantendo a ludicidade. Espacgo-tempo deprodugdo de conhecimento,

de reflexdo individual na coletividade, sem a rigidez imposta pelo treino de algoritmos e

aplicacdo de regras, demanda estudo e dialogo.Estudo porque reforga a importancia da

formacdo continuada e dialogo constante entre professores, entre os gestores e paisem busca

de estabelecer novos caminhos reconhecendo que ha muito a avangar.

3. Conclusao

Revisitamos alguns fatos do percurso da progressdo automatica, progressdo continuada
e organizacdo da escolaridade em ciclosno Brasil, destacando algumas implicagdes dessa
organizagdo e a institucionaliza¢do do ciclo de alfabetiza¢@o no intuito de chamar a atengdo
para o fato de que mais do que se opor a escola seriada que impde um Unico tempo de
aprendizagem a diferentes ritmos dos alunos a institucionalizagdo do Ciclo de Alfabetizagéo
nos convida a refletir sobre a complexidade desse processo e nos desafia a assegurar esse
direito de aprender de todas as criangas brasileiras.

Assim, compreendemos que a organizagdo da escolaridade em ciclos, o destaque ao
ciclo de alfabetizacdo e alfabetizagdo matematica que nos ficam explicitados pela legislagdo
vigente e nos cadernos de formagdo do PNAIC com esse estudo, nos revelam a necessidade
de uma reflexdo para além da questdo de avaliacdo, retencdo e suas implicacdes na gestdo de
um projeto educativo. Requer compreender que a alfabetizagdo matematica na proposta de

ciclos no contexto do PNAIC, implica na urgéncia de discussdes acerca do modo como o
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conhecimento ¢ tratado, um pensar no espago-tempo de produgdo de conhecimento no ciclo
de alfabetiza¢do. Entendemos que pensar sobre os significados de alfabetizagdo matematica é
pensar sobre as fungdes do ensino da matematica nos anos iniciais, o seu papel e como ela

acontece.
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