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Resumo:

Acreditamos que um caminho alternativo para o ensino de matematica seja o de abandonar o
uso da avaliacdo somente com fins de classificagdo e adota-la como fator motivador durante o
processo de aprendizagem, com isso em mente, discutimos neste artigo as ideias e concepgdes
da avaliagdo formativa que possam servir aos estudantes como motivacdo para aprender
matematica. Visto que para muitos estudantes essa disciplina ¢ considerada dificil e sua
avaliacdo ¢ frequentemente vista como um dificultador, causando uma sensacdo de
incapacidade por conta das notas baixas e inibindo assim a criatividade do estudante. Desta
forma, o estudo da matematica para muitos estudantes passa a ser motivado externamente pela
pressdo dos pais, da sociedade ou internamente pelo medo do fracasso.
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1. Introduciao

A Matematica sempre esteve presente no desenvolvimento do ser humano,
contribuindo na intervencdo e compreensdo da nossa realidade, resolvendo problemas
relacionados as nossas necessidades pessoais e sociais ou até servindo como desafio
intelectual para muitos estudiosos. Mesmo assim, ainda ¢ dificil para os estudantes enxergé-la
como algo importante para o seu desenvolvimento, independentemente de sua futura area de

atuacao profissional.

Acreditamos que o fato dos estudantes ndo conseguirem aplicar o conhecimento
matematico desenvolvido na escola, contribui de forma significativa tanto no
desenvolvimento de uma aversdo a disciplina bem como na falta de motivagao para estuda-la,

causando assim dificuldades na aprendizagem e um alto indice de reprovacao.

D’Ambrosio (2009, p. 31) faz um comentario que continua atual, em relacdo a

motivagdo para aprendizagem de matematica nas escolas
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muito dificil motivar com fatos e situagdes do mundo atual uma ciéncia que foi
criada e desenvolvida em outros tempos em virtude dos problemas de entdo, de uma
realidade, de percepcdes, necessidades e urgéncias que nos sdo estranhas. Do ponto
de vista de motivagdo contextualizada, a matematica que se ensina hoje nas escolas é
morta. Poderia ser tratada como um fato historico.
Se a disciplina Matematica ja costuma causar “tremores” nos estudantes, o que dizer
de uma Avaliagdo em Matematica? A avaliagdo em um sistema de ensino que prioriza a
memorizagdo € a transmissdo de conhecimentos, normalmente ocorre por meio de provas
escritas e testes individuais. E de acordo com Lopez, Buriasco e Ferreira (2014, p. 252)
Usualmente, na escola, a expressdo avaliagdo ¢ relacionada, na maioria das vezes,
com provas escritas e notas. E considerada como aquele momento angustiante em
que o professor enfileira seus alunos na sala de aula e ordena que néo olhem para os
lados, ndo consultem seus materiais nem os colegas e, respondam as questdes
apresentadas em uma folha [...]
Mesmo com todas as discussdes acerca do tema, ainda hoje as avaliagdes em sala de
aula tradicionalmente tém apresentado carater classificatdrio, servindo apenas para “decidir” o
quanto um estudante domina de um contetido, desta forma, pouco tém cumprido em relagao
. . « . ~ .
ao seu principal objetivo, que deve ser o de “produzir informagdes que contribuam para o
processo de ensino e aprendizagem e auxiliar na tomada de decisdo educacional” (De Lange,
~ 1 .. , . N . .
1999, p. 3, traducdo nossa) . Na busca deste objetivo, € preciso que a avaliagdo seja concebida
como um processo continuo, como algo que permeia o processo de ensino e aprendizagem e
que serve como uma bussola indicando a professor e estudantes qual caminho seguir na busca

do conhecimento, neste sentido ¢ possivel enxergar a avaliagdo formativa como uma

possibilidade.

Discutiremos neste artigo ideias e concepc¢des da avaliacdo formativa que possam
servir aos estudantes como motivagdo para aprender matematica. Iniciaremos com algumas
ponderagdes sobre o conceito de motivagdo e sua influéncia na aprendizagem, na sequéncia
relacionaremos a avaliagdo formativa com a motivagdo para aprender, com olhos na
aprendizagem da matemadtica, encerrando com algumas considerag¢des a respeito do que foi

discutido.

2. Motivacao e Aprendizagem

' Do inglés “The aim of classroom assessment is to produce information that contributes to the

teaching and learning process and assists in educational decision making [...]”
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motivacdo do individuo ¢ fator indispensdvel para que este se empenhe em realizar algo.
.. , . . ) . ~ , , . . . L, .
Segundo o dicionario Michaelis®, a motiva¢do ¢ uma “espécie de energia psicologica ou
tensdo que pde em movimento o organismo humano, determinando um dado comportamento”
ou ainda, ¢ um “processo de iniciacdo de uma agdo consciente e voluntaria”. Para o estudante,
a motivacao pode colaborar na aprendizagem, como afirma Guimaraes e Boruchovitch (2004,
p. 143)
A motivagdo no contexto escolar tem sido avaliada como um determinante critico do
nivel de qualidade da aprendizagem e do desempenho. Um estudante motivado
mostra-se ativamente envolvido no processo de aprendizagem, engajando-se e

persistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esforcos, usando estratégias
adequadas, buscando desenvolver novas habilidades de compreensdo e de dominio.

Do ponto de vista da psicologia, a motivagdo pode ser classificada de acordo com
algumas de suas caracteristicas. A motivagdo extrinseca ocorre quando o individuo realiza ou
envolve-se em uma determinada tarefa devido as influéncias externas, como para receber um
prémio, ou para ndo ser punido; a mobilizacdo do individuo ocorre devido ao interesse em
uma recompensa material ou social (Brophy, 1987; Boekaerts, 2002; Guimardes e
Boruchovitch, 2004). Este tipo de motivagao ¢ um dos mais frequentes em nosso dia a dia: as
pessoas trabalham motivadas muitas vezes pelo salario que receberdo, motoristas sao
cautelosos porque ndo desejam ser multados, dentre outros. A motivagdo extrinseca nos
estudantes ¢ tratada por Boekaerts (2002, p. 12)

Many students complete tasks that they do not value all that much simply because
they expect some sort of reward (e.g. high marks, a pass, or social approval).

Students who undertake learning tasks purely for the sake of getting a reward from
others, or in order to avoid some penalty, are extrinsically motivated.

Outro tipo de motivagdo ¢ a motivagdo intrinseca, segundo Guimaraes e Boruchovitch
(2004) ela ¢ interna ao individuo, que ¢ movido pelo interesse em atividades que apresentem
desafios, conquistas, curiosidades. Trata-se de uma tendéncia natural para obter e exercitar as

proprias capacidades, buscando satisfagdo propria.

A motivagdo intrinseca ¢ considerada a mais importante para a aprendizagem, pois no
desenvolvimento de uma atividade em que o estudante estd motivado intrinsecamente ele nao

necessita de uma recompensa externa para dar inicio e continuidade & mesma (Boekaerts,

2 http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues&palavra=
motiva%E7%E30
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Porém, segundo Brophy (1987), existe um outro tipo de motivacdo que se desenvolve por
meio de influéncias sociais e do convivio com situacdes de aprendizagem, a motivagdo para
aprender. A motivagdo para aprender difere-se da motivacao intrinseca por ser inata, ela nao
se refere apenas a aspectos afetivos da motivagdo, mas também a aspectos cognitivos tais
como metas e estratégias associadas para realizar a aprendizagem.
Intrinsic motivation, even for academic activities, does not necessarily imply,
motivation to learn. For example, students may enjoy participating in a educational
game without trying to derive any academic benefit from it. Similarly, students can
try to learn the knowledge or skills that an activity is designed to teach without
enjoying the activity. (Brophy, 1987, p. 41)

A matematica por sua vez pode proporcionar ao estudante uma oportunidade de
resolver desafios, de aprender com seus erros, desde que sua aprendizagem nao seja motivada
(extrinsecamente) apenas pelos resultados de provas e exames, ou desmotivada pelo medo da
reprovagdo. Ainda que existam estudantes que apresentem interesse pessoal pela matematica e
seus desafios, (motivagdo intrinseca) estes ndo sio maioria. E preciso que os estudantes
encontrem na sala de aula a motivagdo para aprender matematica. De acordo Brophy (1987,
p. 40, tradugdo nossa)’ o estado de motivacdo para aprender pode ser identificado “quando o
envolvimento dos estudantes em uma determinada atividade ¢ guiado pela intencdo de

adquirir o conhecimento ou de dominar a habilidade que a atividade ¢ projetada para ensinar”.

Na proxima se¢do abordaremos uma concep¢do de avaliacdo que possui aspectos

relacionados a motivagdo para aprender, a avaliagdo formativa.

3. A Avaliag¢do Formativa: Motivacio para aprender Matematica

A forma tradicional de realizar uma avaliagdo pouco contribui no desenvolvimento de
habilidades e do pensamento matematico dos estudantes, e na maioria das vezes estes se
preocupam somente com o fator “nota”. Esta forma convencional de conceber a avaliagdo nao
valoriza o processo, ou seja, desconsidera todo o pensamento e o desenvolvimento de
habilidades despendidos pelo estudante durante o processo de ensino e aprendizagem para
focar apenas no resultado. Este tipo de avaliacdo quando combinado com a enfatizagdo dos

resultados feita pelo professor ou com a comparacdo das notas feita pelos proprios estudantes

Do inglés: The state of motivation to learn exists when student engagement in a particular activity is
guided by the intention of acquiring the knowledge or mastering the skill that the activity is designed to
teach.
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causa sentimento de inferioridade e incapacidade nos estudantes, afetando sua motivagdo para
aprender. Neste sentido, D’ Ambroésio (2009, p. 63) afirma
Claramente, as avaliagdes como vém sendo conduzidas, utilizando exames e testes,
tanto de individuos como de sistemas, pouca resposta tém dado a deploravel situagdo
de nossos sistemas escolares. Além disso, tém aberto espago para deformagdes as
vezes irrecuperaveis, tanto em nivel de alunos e professores, quanto de escolas e do
proprio sistema. A situagdo, se medida por resultados dos exames, revela um
crescente indice de reprovagdo, de repeténcia e de evasdo. E as propostas sempre

vdo na dire¢do de se reforcar os mecanismos de avaliagdo existentes. Esse é o
panorama internacional.

Contrapondo esse processo avaliativo que ocorre nas escolas de maneira geral,
devemos aproximar os processos de aprendizagem e de avaliagdo, vendo esse ultimo como
um apoio e assumindo uma postura formativa, permitindo assim que as atividades de ensino e
aprendizagem sejam adaptadas com foco na obtencdo do conhecimento, das estratégias, dos

objetivos, das necessidades e interesses dos estudantes (Allal, 2010).

A avaliagdo formativa ¢ definida como “um processo que ocorre constantemente, um
verbo, uma série de eventos em agdo, nao uma ferramenta inica ou um substantivo estatico”
(NCTE, 2013, p. 3, tradugdo nossa)’. Esse processo inicia-se desde o seu planejamento,
seguindo com a sua execu¢do e o retorno que ¢ oferecido aos estudantes, chamado de
feedback. Segundo Fernandes (2006), algumas das fung¢des da avaliagdo formativa sdo
permitir ao professor conhecer o desenvolvimento dos saberes e habilidades dos estudantes e
fornecer informagdes claras acerca dos passos seguintes no processo de ensino e
aprendizagem. Deve-se estimular o estudante a beneficiar-se das informagdes fornecidas pelos
erros para melhorar a aprendizagem, neste sentido, as ideias acerca da qualidade do que se
pretende alcangar devem ser compartilhadas entre professores e estudantes, pois de acordo

com Boekaerts (2002, p. 18)

Students who define teacher-set goals in terms of their own reasons for learning
create a commitment to a desired end-state. Their goal-setting process differs
fundamentally from that of students who merely comply with the teacher’s
expectations. [...] Recent findings indicate that learning goals that are agreed upon
jointly by the students and the teacher have a better chance of being accomplished.
Such an agreement reflects the intention of both parties to invest effort.

* Do inglés: Formative assessment is a constantly occurring process, a verb, a series of events in
action, not a single tool or a static noun.
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feedback do professor ¢ uma importante ferramenta no processo de aprendizagem, pois
consiste em fornecer ao estudante informacgdes a respeito da qualidade de seus trabalhos,
proporcionando uma melhor compreensdo dos critérios de avalia¢do e corre¢ao, dos niveis de
competéncias matematicas envolvidos em cada tarefa e indicando quais as proximas agdes de
aprendizagem (De Lange, 1999). Em rela¢do a motiva¢ao para aprender, Brophy (1987)
afirma que os niveis de sucesso e satisfagdo do estudante na realizagdo de uma tarefa vao
depender ndo somente da preparagdo que o professor proporcionou, mas também do auxilio e

da orientacdo vindos do feedback.

Fernandes (2006, p. 31, traducdo nossa) apresenta algumas caracteristicas e condi¢des

inerentes a realizagdo da avaliacdo formativa:

a) a avaliagdo ¢ deliberadamente organizada em estreita relagdo com um feedback
inteligente, diversificado, bem distribuido, frequente e de elevada qualidade;

b) o feedback ¢ importante para ativar os processos cognitivos e metacognitivos dos
alunos, que, por sua vez, regulam e controlam os processos de aprendizagem, assim
como para melhorar a sua motivagdo e auto-estima;

c) a natureza da interagdo ¢ da comunicagdo entre professores ¢ alunos ¢ central
porque os professores tém que estabelecer pontes entre o que se considera ser
importante aprender ¢ o complexo mundo dos alunos (por exemplo, o que eles sdo, o
que sabem, como pensam, como aprendem, o que sentem e como sentem);

d) os alunos responsabilizam-se progressivamente pelas suas aprendizagens e tém
oportunidades para partilhar o que e como compreenderam;

e) as tarefas propostas aos alunos sdo cuidadosamente selecionadas, representam
dominios estruturantes do curriculo e ativam processos complexos do pensamento
(por exemplo, analisar, sintetizar, avaliar, relacionar, integrar, selecionar);

f) as tarefas refletem uma estreita relacdo entre a didatica e a avaliagdo que tem um
papel relevante na regulag@o dos processos de aprendizagem; e

g) o ambiente de avaliacdo das salas de aula induz uma cultura positiva de sucesso
baseada no principio de que todos os alunos podem aprender.

Apresentaremos uma breve explanacdo sobre as caracteristicas e condi¢des
apresentadas por Fernandes (2006). Os itens a) e b) relacionados acima tratam do papel do
feedback na avaliacdo formativa, discutimos anteriormente a importancia deste na motivagdo
para aprender matematica, como observado por Brophy (1987) cabe também ressaltar que
estudantes que apresentam crencas motivacionais desfavoraveis demonstrardo interesse
apenas pelo feedback relacionado aos resultados, se a reposta ¢ ou ndo correta, neste caso o
professor deve salientar os “pontos fortes” da solucdo do estudante ao invés de suas
deficiéncias, fazer com que ele experimente a sensacdo de progresso no desenvolvimento da

tarefa.
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sequéncia, os itens c) e d) ressaltam a importancia da comunicagdo entre professor e estudante
para que sejam discutidas as metas e intengdes de aprendizagem e assim o estudante possa
assumir a responsabilidade pelo seu aprendizado. Boekaerts (2002) afirma que ao pedir para
os estudantes que reflitam sobre a suas competéncias e sobre a relevancia de suas decisoes,
suas expectativas e resultados iniciais em relacdo a diferentes tarefas, o professor cria um
ambiente de sala de aula favoravel para a definicdo de objetivos. “Seus alunos vao se sentir
livres para fazer suas avaliagdes de forma explicita e aberta para a discussdo, levantar
questdes sobre as proprias motivagdes e as de outros alunos para a aprendizagem, e aprender

uns com os outros” Boekaerts (2002, p. 19, tradugdo nossa)’.

Enquanto os itens e) e f) apresentados por Fernandes (2009) tratam da importancia da
escolha do tipo de tarefa utilizado para a avaliacdo formativa, Brophy (1987) ressalta que a
motivagdo para aprender nos estudantes ¢ maior quando estes apreciam as atividades de sala
de aula e quando acreditam que com o empenho de esfor¢o razodvel terdo sucesso em sua
realizagdo. Por fim, o item g) salienta que o ambiente de avaliacdo em sala de aula deve ser
favoravel a aprendizagem; dessa forma, os sentimentos de satisfacdo e recompensa surgem a
partir do proprio aprendizado, desencadeando a motivagdo interna que passa a ser continua
quando o estudante sabe o que se espera dele e que ele ¢ capaz, ¢ importante também que as
avaliagdes possam ocorrer de varias formas (individual ou em grupos) e por meio de varios
instrumentos (prova escrita, prova oral, prova em fases, ensaios, dentre outros). Para
Guimaraes e Boruchovitch (2004, p. 148) “as expectativas dos professores sobre como
envolver os alunos com as atividades escolares podem ser concretizadas, em parte, na medida

em que o ambiente escolar supra as necessidades psicologicas basicas dos estudantes”.

4. Consideracoes Finais

Promover o interesse dos estudantes na aprendizagem da matemadtica ndo ¢ uma tarefa
facil para o professor, envolve atender ao curriculo, escolher cuidadosamente os temas que
serdo abordados em sala de aula, procurar ou criar problemas que sejam interessantes para os
alunos e ainda assim atentar para as concepc¢des de ensino e aprendizagem que o conduzird
em sua pratica, dentre outras tantas coisas. Mas esta ndo deve ser uma tarefa s6 do professor,

os estudantes também tém um papel muito importante a desempenhar nesta caminhada em

° Do inglés: Your students will feel free to make their appraisals explicit and open for discussion, raise
questions about their own and other students’ motivation for learning, and learn from each other.
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conhecimento matematico, ¢ neste sentido que, segundo Guimaraes e Boruchovitch (2004), o
professor precisa dar aos estudantes oportunidades de escolha, tornando-os responsaveis pelas
consequéncias de suas opgOes, compartilhando as tomadas de decisdo, ouvindo e

questionando seus argumentos, dentre outros.

Infelizmente, quando o estudante associa aprender matematica a decorar métodos e
formulas e avaliagdo a classificacdo, ele perde o encanto pela aprendizagem da matematica,
perde a motivacdo para raciocinar, refletir, conjecturar, descobrir caminhos e aprender com
seus erros. Em contrapartida, quando o professor desvaloriza o resultado e prioriza o processo
de elaboracdo do estudante, questiona seus métodos, o desafia com novas situacdes e estimula
a reflexdo juntamente com seus pares, o insucesso passa a servir de combustivel para a
aprendizagem, e a avaliagdo formativa vai tomando forma. O mais importante, acima de tudo,

¢ que os estudantes se sintam motivados a aprender a aprender.
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