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Resumo:

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar de forma concisa o processo de revisdo das diretrizes
curriculares do Ensino Fundamental do Municipio de Vitéria — ES, mais especificamente a
parte relativa a drea da Matematica. Usou-se aqui como metodologia a pesquisa bibliografica,
sendo que os dados também foram coletados através de entrevista com pessoas que
participaram deste movimento. Apds o periodo decorrido de revisdo e reestruturacdo das
diretrizes curriculares municipais de Matematica, ¢ possivel perceber o quanto esta versdo do
documento estd impregnada das concepcdes pedagogicas e metodologicas daqueles que
participaram de sua reescrita. O resultado deste trabalho se mostra favoravel, aja visto a
necessidade de organizagdo, alinhamento, continuidade e progressao do curriculo.
Palavras-chave: Matematica; Diretrizes curriculares; Curriculo.

1. Introducao

Atualmente vivemos em uma época em que a educacdo encontra desafios na
impoténcia das praticas pedagdgicas que se configuram, muitas vezes, em um declinio do
processo educativo. Porém, estamos certos de que ¢ essencial a discussdo sobre conceitos e
praticas que envolvam todos os estudantes, prevendo outras formas de se trabalhar com esses
conceitos e ainda, refletindo sobre outras maneiras de ensinar e aprender, trazendo abordagens
que permeiam o trabalho do professor e suas relagdes com o curriculo.

[...] comecamos a perceber que também ndo tem sentido entender os
saberes/discursos do campo do curriculo isolados dos saberes/ discursos dos demais
campos, isto ¢, dos campos da formacdo, da avaliagdo, do ensino, da didatica, da
aprendizagem, do planejamento, da gestdo, entre outros. Também aqui se trata de
saberes que se hibridizam, que se tecem juntos, que se mesclam, que se relacionam
mutuamente, apesar das tentativas de sistematiza-los em classificagdes teodrico-

metodologicas e/ou das tendéncias pedagogicas especificas. (FERRACO, 2011, p.
32)

Nesse sentido, em 2011 todos os profissionais da Rede Municipal de Educagdo de
Vitoria foram convidados para “participar do processo de reelaboracdo do documento das

Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental e da elaboragdo das
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Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos” (PMV/SEME, 2011, p. 01). Em

virtude de uma longa greve dos docentes neste ano, o trabalho ndo chegou a ser executado.

Em 2013 a inquietagdo em relacdo a escrita de um documento emerge novamente, e
sdo organizados os primeiros Ciclos de Dialogos Curriculares intitulados “Com a Palavra, o
Professor”. Esses ciclos consistiram em um movimento formativo composto pelos
profissionais da rede e estes apontavam para a necessidade de atualizagdo das diretrizes

curriculares.

No periodo compreendido entre 2013 e 2016 ocorre entdo, no Municipio de Vitoria —
ES, um movimento para a atualizacdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental
denominado de Didlogos Curriculares. Este processo foi coordenado pela Geréncia de Ensino
Fundamental e contou com a participacdo dos profissionais da Educacdo do referido
municipio.

A partir deste momento buscou-se elaborar os referenciais tedérico metodoldgicos que
serviram de fundamento para essas diretrizes, de modo a garantir uma unidade e coeréncia do

trabalho docente praticado nas escolas no campo do Curriculo.

2. Por que atualizar as diretrizes?

Uma indagag¢do nos inquieta: como trabalhar com as criangas, adolescentes e jovens de
maneira que sejam considerados seus contextos, seu desenvolvimento e o acesso aos
conhecimentos e aos direitos? E por ser também esse o questionamento de muitos
profissionais da Educacdo, foi que se percebeu no municipio de Vitoria a necessidade de

atualizagdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental da Rede Municipal.

Essa revisdo pautou-se inicialmente na andlise dos documentos curriculares vigentes
nessa Rede: Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Vitoria
(2004), Documento Orientador do Ciclo Inicial de Aprendizagem do Ensino Fundamental

(CIAEF) e Instrumento de Registro de Avaliacdo do Ciclo Inicial de Aprendizagem (2012).
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As diretrizes curriculares municipais tém desde sua primeira versdo a fungdo de
“orientar as escolas do municipio na organizagdo, no desenvolvimento, na construcdo e na

avaliacdo de suas propostas pedagogicas.” (PMV/SEME, 2004, p. 07).

Desta forma, as discussdes sobre a atualizacdo do Documento Curricular objetivaram
oferecer subsidios tedricos e metodolégicos aos docentes dos diferentes componentes
curriculares no que tange a reflexdo acerca do Curriculo realizado nas escolas, buscando
revisita-lo, tendo em vista a realidade dos estudantes, bem como o0s conhecimentos
historicamente produzidos e as metodologias adequadas para a consolidagdo das

aprendizagens.

3. Preparando para a atualizacio

Os trabalhos iniciaram-se com a constitui¢do de um Grupo Referéncia, formado pela
adesdo de docentes representantes das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, da
Educacdo de Jovens e Adultos, da Educacdo Especial, professores do laboratério de
informadtica, bibliotecarios, diretores, pedagogos, coordenadores de turno, gestores e técnicos

da Secretaria Municipal de Educacao (SEME).

O texto foi elaborado a partir das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
(PMV/SEME, 2004), documento orientador do Ciclo Inicial de Aprendizagem: reorganiza¢ao
dos temposespacos de ensino aprendizagem dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(PMV/SEME, 2012), proposta de implementagdo da modalidade Educac¢do de Jovens e
Adultos (EJA) no sistema municipal de educagdo de Vitoria (PMV/SEME, 2007), documento
orientador da educagdo de jovens e adultos no municipio de Vitoria (PMV/SEME, 2008),
diretriz que fixa as diretrizes curriculares de implementacdo da educagdo de jovens e adultos
no municipio de Vitéria (COMEV, 2011) e o documento preliminar da Base Nacional

Comum (Brasil, 2015).

Foram organizados Semindrios intitulados Didlogos Curriculares do Ensino
Fundamental que aconteceram nos meses de outubro de 2014, abril e maio de 2015. Durante
estes mesmos anos, foram promovidos encontros de Forma¢ao Continuada intitulados Ciclos

de Dialogos Curriculares envolvendo os profissionais das varias areas de conhecimento. A
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partir das discussdes estabelecidas nesses Ciclos, o documento foi sendo reestruturado e as
contribuigdes foram postadas numa Plataforma Virtual propria do Municipio, onde os
profissionais da Educagdo tinham acesso e puderam realizar suas consideragdes nas versoes
das Diretrizes que eram postadas. Também foram previstas formacdes nas escolas para

discussdo deste documento.

O Grupo Referéncia se reuniu com a Geréncia de Ensino Fundamental para deliberar
sobre a organizagdo dos varios momentos que seriam necessarios para a realizacdo da revisao

proposta.

No 1° Semindrio ocorreram grupos de trabalho e plendrias sobre as tematicas:
curriculo e cultura, sentidos da escola e infancia, bases legais do curriculo: conceitos, limites e
possibilidades, referéncias histéricas da rede municipal de ensino de Vitdria, espacos tempos
de aprendizagem, avaliacdo e planejamento e aula como evento dialégico. Na oportunidade os
participantes destacaram os principios e conceitos comuns que deveriam ser observados na

atualiza¢do do documento curricular.

A partir dessas primeiras discussodes e reflexdes a respeito do curriculo foi selecionado
entre o grupo referéncia um subgrupo composto por 5 pessoas que juntamente com uma
consultora externa foram responsaveis para sistematizar as ideias e discussdes apontadas neste
Semindrio. Este subgrupo foi chamado de Grupo Sistematizador. Apds algumas reunides, os
textos que introduziriam o documento foram escritos. Esse texto foi disponibilizado na
Plataforma Vixeduca, uma ferramenta de apoio as discussdes sobre curriculo. Apos periodo
de discussdes em um forum online, houve a inclusdo das contribui¢des realizadas pelos

profissionais da educagdo da Rede Municipal de Vitodria.

O 2° Seminario teve as seguintes mesas temadticas: as areas de Linguagens e de
Ciéncias Humanas no curriculo da rede de ensino de Vitoria, Ciéncias Naturais e Matematica
no curriculo da rede de ensino de Vitoria, modalidades no Ensino Fundamental e temas da

diversidade no curriculo: desafios a pratica pedagogica.

Em maio de 2015 ocorre a segunda etapa deste Semindrio, onde os direitos de

aprendizagem sdo descritos em forma de objetivos de aprendizagem para cada componente
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curricular. A partir deste momento os profissionais do Grupo Referéncia iniciaram o processo

de sistematizagao.

Ap0s a realizagdo destes Seminarios, os profissionais do Grupo Referéncia se reuniam
para fazer discussdes pertinentes a base tedrica constante no documento das Diretrizes
Curriculares de 2004. A cada Ciclo de Dialogo Curricular esses Grupos Referéncia, por
componente curricular, participavam multiplicando as reflexdes realizadas junto a todos os
profissionais da rede municipal, a saber, a fundamentagdo sobre as areas de conhecimento,

sobre as modalidades EJA e Educacgao Especial e os temas da diversidade

Apds cada Ciclo de Didlogos, o texto era sistematizado a partir da contribuicdo dos
grupos e socializado na Plataforma para andlise dos profissionais. Depois de um tempo
disponivel na plataforma, houve uma ultima sistematizagdo a partir das contribuicdes

postadas.

Ocorreram processos de Formagdo Continuada nas escolas para andlise e
aprofundamento do texto, momento em que os profissionais poderiam ainda contribuir com a

producdo do texto.

O ano de 2016 serd o ano de implementagdo dessas diretrizes. Os professores terdo a
oportunidade de experimentar na pratica o trabalho com os objetivos de aprendizagem

validando sua progressividade.

O atual documento curricular buscou refletir as singularidades de cada éarea do
conhecimento, especificando os objetivos de aprendizagem para todas as séries do Ensino
Fundamental. Procedendo desta maneira, buscou-se a constru¢do das ‘“novas diretrizes

curriculares” de forma coletiva e participativa.

4. Formando o Grupo Referéncia

Para que o novo documento fosse construido, foi constituido um Grupo Referéncia.
Este foi composto por 70 profissionais assim distribuidos: Professores de Educacdo Basica
(PEB III), 36; Professores de Educagdo Basica (PEB II), 12; Pedagogos, 08 (04 dos anos

iniciais e 04 dos anos finais); Coordenadores de turno, 04; Professores de Educacao Especial,
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02; Técnicos da SEME representantes de estudos sobre género, 02; Técnicos da SEME
representantes de estudos étnico-racial e indigena, 02; Técnicos da SEME representantes de

estudos de Educacdo Ambiental, 02; Professores bilingiies, 02.

Os profissionais que constituiriam esse Grupo Referéncia deveriam atender ao critério
de ser efetivo na Rede Municipal de Ensino de Vitoria com disponibilidade de tempo para

atender as demandas de revisdo. Possuiam as seguintes atribuigoes:

e Participar dos encontros formativos especificos do Grupo Referéncia (seminarios,
palestras, etc);

e Participar das reunides de planejamento e avaliagdo dos Ciclos de Didlogos
Curriculares;

e (Coordenar encontros de formagdo/didlogos curriculares com seus pares;

e Produzir relatorios com a sintese das discussdes realizadas nos Encontros;

e Desenvolver a escrita do Documento Curricular.

5. Grupo referéncia de Matematica

O Grupo referéncia a partir de determinado momento no processo de revisdo das
Diretrizes Curriculares Municipais comeca a se reunir considerando as varias areas de
conhecimento e os componentes curriculares. Aqui abordaremos mais especificamente o

trabalho realizado pelo grupo referéncia da drea de Matematica.

A sistematizagdo do texto especifico da area de Matematica foi realizada por um grupo
de 3 professores especialistas (PEB III), 1 professora de anos iniciais (PEB II) e 1 técnica da
Secretaria Municipal de Educagdo (SEME). Foi elaborada a partir das contribui¢des das
mesas e relatos de experiéncia ocorridas durante o II Seminario de Didlogos Curriculares e
dos Ciclos de Didlogos que aconteceram nos meses de junho e julho de 2015 e revisada pela
consultora externa que acompanhava todo o processo de elaboracdo nas varias areas de

conhecimento.

As reflexdes apresentadas partem do Documento de Diretriz Curricular (PMV/SEME,

2004), de alguns documentos do Ministério da Educa¢do, na producdo académica de alguns
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pesquisadores da area, bem como das praticas produzidas pelos profissionais da Rede

Municipal.

Apresenta a caracterizagdo da area com seus conceitos e principios, sua articulacio
com os temas da diversidade e aponta como objetivo geral do ensino de Matematica o que ja
havia sido preconizado nas Diretrizes Curriculares de 2004, a saber, que

E indispensavel que o curriculo de matemética seja estruturado de tal forma que a
disciplina possa contribuir para a formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturagdo do pensamento, na agilizagdo do raciocinio loégico do aluno, na sua
aplicagdo a problemas, situagdes da vida e atividades do mundo do trabalho e no

apoio a constru¢do de conhecimentos em outras areas curriculares (PMV/SEME,
2004, p. 6).

Preconizam ainda, que todo o ensino de Matematica deveria ter como fim altimo a

resolucdo de situagdes problema.

No texto aparecem contemplados cinco (5) eixos para a area da Matematica: nimeros

e operagdes, algebra, espago e forma, grandezas e medidas e tratamento da informagao.

A principio o eixo algebra estava contemplado dentro de niimeros e operagdes, porém
a partir de solicitagdo dos professores que participaram das discussdes especificas do
curriculo de Matematica e através de analise do documento propositivo da Base Nacional

Comum (Brasil, 2015), este ganha espaco e ¢ contemplado como mais um dos eixos.

O texto trata a visdo dindmica do ensino de Matemadtica que concebe o estudante como
um sujeito de direitos, protagonista de sua aprendizagem como uma abordagem metodoldgica
necessaria em nossos dias, e aponta algumas mudangas que podem ser conquistadas com
posturas relativamente simples, como: oralidade - interagdo professor/estudante/contetido,
interdisciplinaridade, ouvir o estudante, desenvolver o gosto pela Matematica, incentivar e
possibilitar a utilizagdo de estratégias proprias na resolucdo de situagdes problema, a
exploragdo dos diferentes recursos, resolu¢do de situacdes problema em seus diversos
contextos, recurso a histéria da Matematica, recurso as tecnologias da comunica¢do, o recurso

a0s jogos e materiais concretos, modelagem matematica e etnomatematica .

As préticas avaliativas sdo consideradas nas Diretrizes Curriculares como sendo um

processo continuo, qualitativo, que considere os percursos e estratégias dos estudantes e o seu
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desenvolvimento e tempos de aprendizagem. Nessa perspectiva, a avaliacdo atitudinal e

procedimental deve fazer uma composicdo com a avaliagdo conceitual.

A partir do término da estruturacdo de toda parte conceitual, o grupo referéncia
comega a concentrar-se na produgdo e organizacio dos objetivos de aprendizagem' pensando
em uma continuidade e progressdo do curriculo do 1° ao 9° ano. Foram usadas as letras I
(iniciar), A (aprofundar) e C (consolidar) para indicar a profundidade necessaria para a
abordagem dos varios contetidos. Esses objetivos foram pensados a partir dos objetivos
propostos para o Ciclo Inicial de Alfabetizagdo j& existente na Rede de Ensino de Vitoria.
Esse documento foi ampliado e agora proporciona aos docentes uma visdo longitudinal do que

¢ minimamente necessario garantir aos estudantes em cada ano.

6. Consideracoes finais

Diante da tarefa de sintetizar um trabalho que se percebe ter sido tdo intenso e que teve
o envolvimento de tantos personagens, o que nos resta ¢ apontar quais contribui¢des ¢

possivel observar a partir destes movimentos supracitados.

Desde a producdo da primeira versdao das Diretrizes Curriculares (1995) € possivel
verificar o quanto os profissionais do ensino da referida rede sdo constantemente impelidos a
rever e retomar os documentos produzidos com a finalidade de adapta-los as necessidades

emergentes de seus estudantes.

E possivel perceber também que estes mesmos profissionais tém buscado se qualificar,

estudando e refletindo sobre questdes referentes ao curriculo e a praticas pedagogicas.

Um fato digno de nota ¢ a participagdo dos professores de Matematica tanto nas
Formagdes presenciais “Didlogos Curriculares”, quanto nos foruns virtuais na Plataforma
Vixeduca. O material produzido com os comentarios e consideragdes realizadas por eles

compdem um extenso volume.

Porém, o mais notavel nesse processo que ja dura 3 anos, ¢ a disposi¢do da Geréncia

de Ensino Fundamental através de seus técnicos representativos para organizar toda essa

! Anexo 1: Objetivos de aprendizagem de Matematica.
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logistica que demandou tempo para Formacdes presenciais e Semindrios, tempo para
sistematizagdes, tempo para revisoes e insercdes a partir das consideragdes dos profissionais

que participavam das discussoes, tempo para retomadas e devolutivas, tempo para produgao.

Mais especificamente, o documento da area de Matemadtica se apresenta como um
instrumento essencial para o trabalho nos proximos anos, visto que had muito se faz necessario
um direcionamento para melhor organizacdo, alinhamento, continuidade e progressdo do

curriculo dessa disciplina.

Enfim, consideramos que o movimento para atualizagdo das Diretrizes Curriculares
Municipais se deu de forma responsavel, democratica e participativa. De fato, uma producdo a

muitas maos.
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ANEXO 1: Objetivos de aprendizagem de Matematica

. PREFEITURA DE VITORIA
“« SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA POLITICO PEDAGOGICA

GERENCIA DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROPOSTA DE OBJETIVOS - COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

LEGENDA: (1) Iniciar — (A) Aprofundar - (C) Consolidar

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
EIXOS CONCEITOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM 1 20 3 o = & 7o 8 g ORIENTACOES PEDAGOGICAS
@ | Histéria dos nameros, 1 G dor a Historia dos NG 20 da humanidad ‘A histéria dos numeros precisa ser apresentada em cada ano de
o) sistema de numeragéo dife "‘"‘V’ee” ler a( iistoria dos Numeros como criagao da humanidade em 1 A A A | Ac acerdo com o Conjunto Numérico trabalhado. O intuito ¢ levar os
S | Gecimal, funcoes saciais dos | diferentes espagos tempos (romanos, maias, egipcios, ..) toma e
& | numeros, 1.2 Relacionar a Historia dos NGmeros com os Usos que se faz do sistema Bocima (SND) em relagéo aos demais
& | registros e agrupamentos, e, | A | c c
o e dos
S cam?o$ ot 1.3 Identifcar ;:Ir::)ros nos diferentes contextos e fungoes (codigo, ordem, A | ae | ac | ac | ac | ac
@0 A Matematica é uma atividade humana, que faz parte da nossa
o s, NUMI 1.4 Quantificar e comunicar utilizando estraté ’
8 | INTEIROS, nimeros como, por exemplo, cormespondéncia termo a termo, contagem, pareamento, | /A | AIC | AIC cultura, além de se constituir em uma area do saber, cujos
o rma oo por exemplo. d b d conhecimentos produzidos possibitam solucionar problernas do
S | fracionaria e decimal, il cotidiano, sendo portanto, de
2 | NUMEROS IRRACIONAIS E 7.5 Identificar os algarismos _indo-arabicos. VAIC Slvidados curicuiares que eolvam as oriangas om situagdes
< | NOMEROS REAIS.. 1.6 Tragar os algarismos indo-arabicos de modo convencional. VAIC aniouladas com suas expenencias | vivencias pessodls, cturais e
sociais. os contextos e as conexdes matematicas.
7.7 Identificar os antecessores e Gos nimeros. AIC | NIC | AIC | AIC | AIC |_C s x x .
= ite: §
descendentes de um em um, de dois em dois, de cinco em cinco, de dez em | | Al A |ac| c Exemplos de contextos: corpo, familla, casa, sala de aula, escola,
rua, baio © idade, natureza, animas, alimentagao, esporte.
1S Thisrpretar, regiatrar @ comparer quantidades representadas no Sistera de tempo, jogos
Numeragao Decim: ! A | A |ANC|AC| AC | AC o melheracss importants amplar 6 consoldar baseads na
110 Identificar o comunlo dos ntmeros inteiros como uma ampliagao do VA | ac c graduago dos conjuntos numéricos.
conjunto dos némeros naturais
1.11 Compreender a fungao do zero na organizagao do sistema de numeragao| | A | ¢ | ac| ac | ac
declmal (indo-arabico).
1.12 Compreender o valor posicional dos algarismos na composigao da
secrta mpmnen ! Al C|ac|ac] AC
1.13 Relacionar a denominago do nimero a sua respectiva representagéo Al c
simbolica, pelo menos até a classe das unidades simples.
1.14 Relacionar a denominagao do nimero a sua respectiva representagao
simbdlica, conhecendo a classe dos milhdes pelo menos até a classe dos ua | ac| c
bilhoes, gradativamente.
1.15 Identificar  conceito de nimeros pares e impares. i A | AC | AC
1.16 Explorar nimeros pares e impares. A | c c
1.47 G  conceito de nimeros ordinais. I _[Aac|Aac] ¢
1.18 Classificar numeros primos e compostos compreendendo suas relagdes
(expressas pelos temnos *6 mllilo de' 6 divisor de' "6 falor de') @ citérios 7N
e por 2, 3, 4,5,6,8, 9e 10.
1,19 Resolver siluagbes-problema, com ou sem Uso de estrategias T ac | c
convencionais, envolvendo conceito de dizia.
1.20 Resolver situagdes-problema do campo aditivo, com ou sem uso de O campo aditivo compreende as operagdes de adigao e subtragao.
estratégias convencionais, envolvendo agdes de juntar e separar ac | ac | ac|ac| c c | c c
(composigao simples).
1.21 Resolver situagdes-problema do campo aditivo, com ou sem uso de
estratégias convencionais, envolvendo agdes de comparar e completar. A C |AC | AC) C c c c
1.22 Resolver situagdes-problema do campo aditivo, com ou sem uso de
trat agoes de retirar Al c|ac|ac|ac| c | c c
(transformagao).
7.23 Calcular a adigao sem agrupamento, usando a técnica operatora ~C | Ac No que diz respeito ao calculo de adigao e subtragdo, precisamos
garantir que até o 5° ano a aprendizagem dos algoritmos seja
1.24 Calcular a adigao com agrupamento, usando a técnica operatoria " ac | ac contemplada utilizando nimeros conforme a classe trabalhada em
convencional. cada ano.
1.25 Calcular a subtragao sem desagrupamento, usando a técnica operatéria
convencional. WC | NC | AC
1.26 Calcular a sublragao com desagrupamento, usando a técnica operatonia T ac | ac | ac
convencional
1.27 Resolver des-pr do campo m ou sem uso
de as ideias de adigdo de A A A |AC|AC | AC | AC| AC | §campomuliplicativo diz respeito as operagdes de multiplicagao e
parcelas iguais, retangular, divinde
1.28 Resolver des-problema do campo , com ou sem uso
e égi : as ideias de repartir Al Aa| A |ac|ac|ac|ac| ac
igualmente e de medida (quantos cabem).
1.29 Resolver problemas compreendendo os procedimentos de calculo
mental, estimativa @ aproximacso envolvendo os conceitos de adigso @ Al Aa]| Aa]|c|ac|ac|ac|ac
subtrag:
1.30 Calcular multiplicagao e divisao usando as técnicas operatorias " [ ac | ac
1.31 Compreender as ideias de potenciagao e radiciagao e suas VA | e | Ac | aic | Problemas que envolvem o principio multiplicativo podem auxiliar no
trabalho com
1.32 Resolver e elaborar problemas envolvendo nimeros em notagao " ac
cientifica
1.33 Construir o significado do nimero racional e de suas representagoes
(fracionérias e decimais) a partir de seus diferentes usos no contexto social, ! A| A | NG ACH ACH AC
34 Compreender a ideia de fragao como parte-Lodo (parte do inteiro), todo- | A | ac | ac | ac
parte (diviséo) e parte-parte (razéo).
1:35 Representar grficaments fragbes (agoes de quantidade, g0 do ! N c
inteiro, em reta numerada.).
1.36 _Ler e escrever lracces VA | AC| C
1.37 G a ideia de fragao menor que o inteiro (frag@o propria). i A_| AC | AC
138 Compreender  ideia e fragbes Improptas, sparertes ¢ nimeros | A | ac | ac
X Comparar fr2G5es Compreendendo equivalBncies entre olas i A | AC | AC
7.40 Resolver sit fragoes em sua &
(desenho) e quant ! A | ae
1.41 Calcular adigéo e subtragao de fragdes com denominadores iguais. I | Aac| ac
142 Calcular adig#o o Sublragao e ragdes com denominadores erertes
pelg pinciplo da equivalend VA | AC | AC
o e subtragavte AT e T Ac Tac T e
1.44 Compreender o conceito de_multiplicagéo de nimero natural por fragéo vl ac | ac
com ou sem o uso de estratégias convencionais (material concreto).
1.45 Compreender o conceito de_multiplicagao de fragdes com ou sem o uso A | A
de estratégias convencionais
1.46 Resolver p a de fragoes de
forma convencional VAC | NC | NC | AC
1.47 Compreender a ideia de divisao de fragao por Inteiro, inteiro por fragao & A | ac
fragéio por fragao com o uso de estratégias convencionais.
1.48 Relacionar fragao de 100 2 ideia de VA | AIC
1.49 Resolver problemas envolvendo porcentagem, incluindo a ideia de juros
| A | ac| ac
simples e e taxa percentual
150 Compreender o uso da virgula o reyresenlacae Go namero decimal : A | ac | ac
151 Lere nimeros racionais na forma decima; i A | AC | AC
1.52_Comparar nimeros decimais entre cles i A | AC | AC
1.53 Realizar operagoes de adigao e subtragao em situagoes-problema
aplicando o principio de equivaléncia (igualando o nimero de casas | A | Ac
decimais)
154 Gomreendar o calcular a mullplicag&o de nimeros decirmals por inteios " [ ac | ac
em situagdes-p
1.55 Compreender B ca\cu\ar 3 muliplicacao de numeros decimals por
decimais em situagdes-prot VAC | AC | C
1.56 Compreender & ca\cu\ar a mwsao de nimeros inteiros com resultados
6 Co A I | ac | ac
decimais em situagdes-problema
1.57 Compreender e calcular a divisao de nimeros: decimal por inteiro, inteiro
por decimal e decimal por decimal em situagdes-problema. VNG| AC | AC | C
1.58 Comparar e ordenar nimeros racionais na forma fracionania e decimal i | AC | AIC | AIC
1:59 Resolver problemas de contagem que envolvarm o pincipio | A | A | ac Problemas que envolvem o principio multiplicativo podem auxiliar no
meio de diagrama de arvore, tabelas e esquemas trabalho com
1.60 Identificar a existéncia de nimeros que n&o podem ser esciitos na forma AC
de fragdo
181 dentificar o conjunto Gos NUMercs feals coro sendo a U0 dos UAC
njuntos numéricos dos racionais e dos irracionais
362 Resslver s Satorer problemas com numeros reais envolvendo diferentes NG
operagoes.
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Atributos e regras de 2.1 Acrescentar elementos ausentes em sequéncias de nimeros naturais,
formagéo de sequencias, objetos ou figuras de acordo com regra pré-determinada (lei de formagéo da | A A A C 9 C Cc 9 Neste eixo o professor pode utilizar atividades que contemple a
regularidades, sequéncia). investigagdo de regularidades para a identificar padrdes.

izages e

2.2 Organizar e registrar sequéncia de numerais em ordem crescente e de- | A ¢ | ac|ac| ac c c c

algébrico. crescente.

Considera-se importante ampliar e consolidar baseado na graduagao
dos conjuntos numéricos.

2- ALGEBRA

2.3 Construir sequéncias de nimeros, resultantes da realizagao de operagdes A c c c | ac c
sucessivas, por um mesmo nimero, e descrever a regra de formagzo.

2.4 Relacionar e representar as regularidades numéricas a partir de sua gene- | A A ac | ac | ac | ac

ralizagéo utilizando o algébrico.

2.5 Relacionar e representar o valor desconhecido em situagdes-problema do

campo aditivo ao algébrico.

2.6 Relacionar e representar o valor desconhecido em situagdes-problema do

campo icativo ao algébrico. : A A A NCAC) C

2.7 Descrever o que ocorre com uma igualdade ao se adicionar, subtrair, mul-

tiplicar ou dividir seus membros por um mesmo nimero.

2.8 Resolver e elaborar problemas envolvendo equagdes do 1° grau do tipo A | ac c

ax+ b = ¢, nos conjunto numéricos.

2.9 Resolver problemas que envolvam variagao de proporcionalidade direta

entre duas grandezas, incluindo escalas em plantas e mapas.

2.10 Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em partes

desiguais.

2.11 Resolver e elaborar problemas que envolvam variagéo de proporcionali-

dade direta ou inversa entre grandezas.

2.12 Resolver equagdes do tipo A(x) = B(x), sendo A(x) e B(x) expressdes A | ac] ¢
iais redutiveis a Bes do tipo ax+ b.

2.13 Resolver e elaborar problemas cujas conversdes para a linguagem algé-

brica resultem em sistemas de equagdes lineares do 1° grau com duas varia- | AC| C

veis.

A | AC | AC

IIAIC

IIAIC

2.14 Desenvolver produtos de bindmios do tipo (x £ y)? € (x + y).(x - y), des- el ¢
crevendo um processo pratico para obtengéo do resultado.

2.15 Resolver e elaborar problemas que envolvam equagdes do 2° grau do IAC
tippax?=ce(x tbp=c.

2.16 Resolver problemas cuja conversao seja uma inequagdo do 1° grau do
tipo ax+b < ¢ ou ax+b 2 ¢ e representar o conjunto solugao na reta numérica.

2.17 Compreender fung&o como um tipo de relagéo de dependéncia entre m
duas varidveis, que pode ser i

2.18 Associar uma equagdo linear de 1° grau com duas varidveis a uma reta
no plano cartesiano e relacionar a solugéo de sistemas de duas equagdes do | AC C
1° grau com duas varidveis & sua representagdo geométrica,

2.19 Resolver problemas que envolvam sistemas de duas equagdes lineares
do 1° grau com duas variaveis.

2.20 Fatorar des do 2° grau, recorrendo aos produtos de bindmios. IIA | AIC

2.21 Resolver e elaborar problemas envolvendo equagdes do 2° grau. IINC

2.22 Resolver e elaborar problemas cujas conversoes para a linguagem algé-
brica resultem em sistemas de equagdes do 2° grau.

2.23 Repl i uma equagao de 2° grau. IIAIC
Solidos geométricos, figuras | 3.1 Identificar e classificar figuras geométricas tridimensionais presentes no
planas, simetria, angulos, cotidiano (sélidos é O trabalho com as formas geométricas deve comegar pelas formas
representagdo no espago. néo planas, porque efetivamente nao temos formas planas
representadas no mundo em que vivemos. O trabalho com os
solidos. é permite ao estudante visualmente perceber sua
3.3 Classificar sclidos geométricos em poliedros e corpos redondos. A C C presenga.

lINC

3.2 Compreender relagdes entre o nimero de faces, vértices e arestas de um | A | AaC
poliedro.

3.4 Reconhecer semelhangas e diferengas entre poliedros (prisma, piramides A | Ac Ao trabalhar com sdlidos geométricos é necessério partir da
e outros). 30 e manij 40 destes.

3.5 Construir &0 de poliedros. | A | AC
3.6 Reconhecer e classificar figuras é i ionai | AC | AC | AC | AC | AC
37 figuras giri i i | AIC | AC | AC
3.8 |dentificar dngulos retos, agudos e obtusos. | AC

3- ESPACO E FORMA

3.9 Compreender relagdes entre angulos (complementares, suplementares e
opostos pelo vértice), entre dngulos intemos e extemos de poligonos.

3.10 Compreender as relagGes entre os angulos formados por retas paralelas A | ac

cortadas por uma .

3.11 Reconhecer arcos, angulo central e angulo inscrito na circunferéncia e
a relagdo entre eles.

IIA | AIC

3.12 Reconhecer as condigdes necessarias e suficientes para obter tridngu-
los semelhantes e utilizar a semelhanca de triangulos para estabelecer: as re-| | AC
lagdes métricas no triangulo retangulo e as razdes trigonométricas.

3.13 Identificar condigdes de inscrigdo e circunscrigdo de poligonos em uma NG

3.14 C relagdes entre nimero de lados e diagonais de poligonos. | AIC

3.15 Comparar semelhangas e diferengas entre poligonos e poliedros, consi-
derando o niimero de lados, medida dos lados e angulos, faces e vértices.

3.16 Identificar lados paralelos e i em poligonos.
3.17 Representar objetos sob diferentes pontos de vista. | A A
3.18 Identificar figuras simétricas. | A A
3.19 Identificar a simetria em figuras planas.

Explorar que a simetria faz parte do mundo que nos rodeia e que
AC| C além da reflexdo também podem ser trabalhados a rotagéo

. A - - a0 redor de um pont tro de rotagao) e translagao
?.20 Fegonhecer na simetria as transformagdes bésicas: reflexao, rotagéo e | AC c c (movimento realizado de um ponto 2o ovtro).
ranslagéo

—lolo|—
o
o

3.21 Descrever a localizagéo ou movimentagéo de pessoas ou objetos. | A C AC C

3.22 Representar por meio de desenhos a localizagdo ou movimentagéo de
pessoas ou objetos (mapas, malhas e plantas).

3.23 Reconhecer que a soma das medidas dos angulos internos de um trian-
gulo ¢ 180° e a condi¢ao de existéncia do tridngulo quanto a medida dos la- A AIC 9
dos.

3.24 Reconhecer mediatriz de um segmento e bissetriz de um angulo como
lugares é

3.25 Reconhecer e diferenciar circulo e circunferéncia, bem como seus ele- | AC
mentos: centro, raio, didmetro e corda.

IIAIC
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2’ Tempo, massa, 4.1 Resolver situagdes-problema, utilizando instrumentos de medidas (con- No trabalho com este eixo pode ser utlizado medidas néo
o | comprimento, capacidade, | vencionais e ndo convencionais) relativos as grandezas mensuréveis de I | A A|A|AC|AC convencionais, porém néo se deve descartar a contextualizagéo
0 | Vvolume, temperatura, sistema - comprimento com situagdes problemas que permitam ao aluno identificar
W | monetario. grandezas mensuréveis no seu cotidiano. Portanto, é importante a
2
’ i utilizagao de instrumentos de medida presentes na realidade: réqua,
w .2 Compreender o conceftode perimetro. I | A | AC | AC | AC | AC | e meto, fita mética, baange, temomeros, reciientes
2 graduados, reldgios, entre outros)
N - )
4.3 Resolver situagdes-problema que envolvem a grandeza comprimento e as ,
g rlages :ntre |aus Enida‘é)[& de me?jlijda d(‘elssva gran(?eza o A} A | AC | AC | AIC | AC | E necessério refletir com os alunos os diferentes resultados obtidos
z ) com medidas néo padronizadas e a necessidade de padronizagdo.
é Também é importante considerar o trabaho comr as unidades de
[0) 4.4 Calcular o perimetro. | | A | AC|AC|AC| AC | meddasmais usuais:
& Comprimento: mm - cm - m - km
Massa: mg-g-kg
4.5 Compreender o conceito de drea. | | A |AC|AC|AC|AC . . ) O trabalho com
perimetro e &rea deve contemplar os diferentes conjuntos
numéricos trabahados em cada ano.
46 Caloulara érea A Taclaclac! ac Um bom momento para tratar de perimetro € quando trabalhamos
’ ) com a operagao de adigéo, bem como o trabalho com érea é
potencializado quando o inserimos no trabalho com a multiplicagéo.
4.7 Resolver situagdes-problema, utilizando instrumentos de medidas (con-
vencionals € ndo convencionais) relativos as grandezas mensurdveis de I | A A|A|AC|AC
massa.
4.8 Resolver situagBes-problema que envolvem a grandeza massa e as rela- oA Laclaclac! ac
¢des entre as unidades de medida dessa grandeza.
4.9 Resolver situages-problema, utiizando instrumentos de medidas (con- E importante lembrar que capacidade ndo ¢ uma grandeza de
vencionais & N0 convencionais) elativos &s grandezas mensurdveis deca- | | | A | A | A | AC| AC | AC | AC | AC | medda, poranto durante o trabalho deve fcar claro a diferenga
pacidadel volume. entre capacidade e volume.
o , Também é importante considerar o trabaho com as unidades de
410 Resolver stuagdes-problema que envalvem a grandeza capacidade e as i | L ac | e | ac| ac | meddas ms usuais:
relagdes entre as unidades de medida dessa grandeza. Capacidade: ml -1
4.11 Compreender o processo de medicdo, bem como as caracteristicas do Flale
instrumento utiizado para medr. Trabalho com este eixo pode ser utiizado medidas ndo
4.12 Compreender o concelto d d, semana, més e ano, ecomosiooge- | | |, | ac | o | ¢ convencionais, porém ndo se deve descartar a contexiualizago
nizados no calendrio. com situagdes problemas que permitam ao aluno identificar
4.13 Saberler horas em reldgios digitais. I JA]C grendezes mensindvels 10 seu coidnc.
4.4 Saberler horas em reldgios de ponteiros. I |AJA|A]|C
415 Resolver situagdes-problema que envolvem intervalo de tempo. | | AC|AC| AC
4.16 Resolver situagdes-problema que envolvem relagdes entre unidades | lac | ac | ac » ) )
usuais de medida de tempo (hora, dia, més, ano, etc). Portanto, & importante a utilizagéo de instrumentos de medida
417 Reconhecer grandezas compostas, determinadas pela razéo ou pelo presents arealcade: .2, (e, meto, ia mélfc, baenga
produto de duas outras: velocidade (m/s; km/h), aceleragdo (m/s?), densidade | femémelros, epnts gradiados, g, enfe o)
(gfem®, pessoas/km?) e poténcia (Kwh).
418 Resolver situagdes problema que envolvem a grandeza temperatura. I | A| A |ANC|AC E necessario refletir com os alunos os diferentes resultados obidos
419 Reconhecer as cédulas e moedas brasileiras. 1 AT¢C com medidas néo padronizadas e a necessidade de padronizagdo.
4.20 Resolver problemas envolvendo o sistema monetério. | | A|A|AC|AC| C
4,21 Resolver e elaborar problemas envolvendo o comprimento da circunfe- el ac
réncia.
<Q Leitura, compreensio, 5.1 Reconhecer os elementos de um gréfico de colunas, baras e linha (ei-
g': interpretago e elaboragdo de| x0s, titulo, fonte ¢ legenda). | | A|AC 0 trabalho com coleta de dados deve ser trabalhado desde o Ciclo
- ; tabelas e gréficos. 5.2 dentficar e interpretar informages apresentadas em giaficos etabelas. | | | A | AC | AC | AC | AC | AC | AC | AC Irllic;al da Aprendizagem, pois & C"'*’;ZGGS ja 350 c?pazes de
4 " P o - " elaborar questdes mesmo com a mediagéo do professor.
W 53 Pmblemgplzar ¢ resolver situacdes a partir das informagdes contidas em Ul oA taclac el ac | ac | ac | ac
S0 tabelas e gréficos. . T o .
<y E criar situagdes nas quais as criangas sejam
E C: 5.4 Elaborar questoes para coletar dados quanitativos e quaitativos. I | A | A|AC|AC|AC|AC|AC| aC | Mstigadas areflei sobre as maneiras de coletar, organizar e
P ) L . interpretar informagdes.
i 5.5 OrganizarTey Jes proprias para e tados Cotetar
B gnﬁ Ler, interpretar & construir diferentes tipos de gréficos (baras, colunas, li- S IR B i A st dos g deve s incenfvada mesmo que
nﬁas éetores e pctics) ' ’ I | A| A |NC|AC|AC| AC | utiizando procedimentos ndo convencionais (construir gréficos de
. P - — — — setores utilizando tampinhas de garafa pet, gréficos de barras
5.7 Resolver problemas, envolvendo nogdes de probabilidade e possibilidade. | | A | A|NC|AC|AC| AC | iizandocaixinhas de fésforo, ec).
5.8 Compreender e calcular média, moda e mediana dos dados de uma pes- Ul ac ! ac
quisa.
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