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Resumo

A Matematica ¢ de extrema importancia para o desenvolvimento cognitivo e raciocinio
l6gico e dedutivo dos alunos, mas ¢ vista como uma das disciplinas mais dificeis. Este artigo
apresenta os resultados parciais da tese do meu Mestrado, em andamento, e pretende dialogar
sobre a formagdo dos profissionais da Educacido, ofertada pelo Curso de Pedagogia, com
énfase nas competéncias necessarias para o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com metodologia de analise documental
e propde um olhar holistico e critico na formagdo dos Professores e nos Programas
Curriculares do curso de Pedagogia de trés Instituicdes de Ensino Superior da regido da
Grande ABC, em Sio Paulo, a fim de verificar se atendem as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia, e se contemplam os conteudos necessarios do programa
de Matematica orientado nos PCN.

Palavras-chave: Formacao Docente, Ensino Fundamental, Matematica

1. Introducio

Durante minha trajetoria como professor nos cursos técnicos, sempre mantive contato
com o trabalho docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, foi em 2004,
quando ingressei no curso de Pedagogia, que pude compreender melhor o publico que busca
essa formagdo e suas principais dificuldades. Meus colegas de sala apresentavam pouco
interesse e grandes dificuldades em Matematica e isso ficou muito claro quando foi
ministrada a disciplina de Estatistica. As dificuldades do grupo eram tao expressivas, que o
primeiro professor desistiu da sala antes mesmo do término do semestre. Ele tentava explicar
divisdo simples, mas como envolvia mais de duas casas decimais, gerou tantas dividas no
grupo que ficou insustentavel para ele. Claro que ndo eram todos os alunos, € o professor foi

um tanto radical, mas a grande maioria apresentava dificuldades basicas nas operagdes
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matematicas, que sdo fundamentais para que possam ensinar a seus alunos depois de
formados no curso de Pedagogia.

Este quadro ficou mais evidente quando assumi a Gestdo Pedagdgica de uma
Instituicdo de Ensino Regular e, por observa¢do em sala de aula e avaliagdes internas,
constatei a necessidade de um trabalho mais efetivo no aprendizado de Matematica dos
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante deste quadro apresento algumas questdes norteadoras desta pesquisa: Se o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental tem dificuldades para entender os
conceitos Matematicos, ndo teria dificuldades para ensinar? Os componentes curriculares de
Matematica apresentados nos cursos de Pedagogia sdo suficientes para garantir uma

formagao inicial adequada?

2. Aspectos Metodologicos

Para entender melhor esses meus questionamentos, proponho analisar os Programas
do Curso de Pedagogia de trés Instituicdes de Ensino Superior da regido da grande ABC, em
Sao Paulo, a fim de verificar se atendem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura, e se contemplam os conteudos necessarios
do programa de Matematica apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
norteiam a Educag@o Bésica brasileira, para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa, foi dividida em cinco etapas: primeiro, traco uma linha historiografica
pautada na leitura dos documentos oficiais que regulamentaram o Curso de Pedagogia no
Brasil a partir do Decreto-Lei n° 1.190/1939; em seguida, construo uma identidade do curso,
orientado pelos seguintes referenciais: Parecer CNE/CP n° 5/2005, que foi reexaminado pelo
Parecer CNE/CP n° 3/2006, a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, indicado pelo Ministério da Educagao
(MEC); em seguida, busco abordar discussdes e embates acerca dos conteidos necessarios
para o perfil dos formandos e comparo com os contetidos oferecidos pelas institui¢des de
Ensino Superior, a fim de identificar e discutir as competéncias pedagogicas propostas e suas
relacdes com os pressupostos necessarios para o Ensino de Matematica.

Para contemplar a especificidade escolhida, utilizo as trés bases documentais: a
proposta do Curso de Pedagogia e a(s) ementa(s) que envolvem o ensino de Matematica; as

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de Pedagogia; e os Pardmetros
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Curriculares Nacionais (PCN) que orientam o Ensino de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Este artigo apresenta parcialmente os resultados da minha dissertagdo de Mestrado,
além da andlise da grade curricular de um curso de Pedagogia de uma das instituigdes de
Ensino Superior, no tocante ao Ensino de Matematica presente no curso.

3. O Curso de Pedagogia

No campo Universitario, o curso de Pedagogia ¢ responsavel pela formacao do
Pedagogo, profissional que pode atuar em diversos campos: escolas de educacdo infantil,
séries iniciais do Ensino Fundamental, gestdo pedagodgica e escolar, assessoria pedagogica
em empresas e Organizacdes nao Governamentais (ONGs) voltadas a educacao. Desta forma,
ela permeia todas as faixas etdrias, mas o principal foco de seu estudo ¢ a educacdo de
criangas: Educacdo Infantil; e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (STRECK, 2010).

No Brasil, o curso de Pedagogia foi regulamentado nos termos do Decreto-Lei n°
1.190/1939, passou por diversos momentos politicos € vem se adaptando para cumprir sua
tarefa. Diversas modificagdes foram necessarias ao longo de sua histéria como: Parecer n°
9/2001 que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura (BRASIL, 2001). O Parecer n°
28/2001, reexaminado pelo Parecer n® 2/2002 estabelece a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bdasica, em ensino superior, curso de
licenciatura. A institui¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
foi estipulada pelo Parecer n® 1/2002, que sofre consideraveis mudangas pelo Parecer
CNE/CP n° 5/2005, reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006, e considera as proposigdes
dos ultimos 25 anos apresentando uma trajetoria historica, na Educacdo Brasileira, do curso
de Pedagogia no cenario educacional do Brasil.

A Legislacdo atual ¢ definida por trés documentos, a saber: Parecer CNE/CP n°
5/2005 que foi aprovado em 13 de dezembro de 2005; este foi reexaminado pelo Parecer
CNE/CP n° 3/2006 e aprovado em 21 de fevereiro de 2006; e por fim a Resolu¢do CNE/CP
n° 1 de 15 de maio de 2006.

Neste ultimo, sdo definidos alguns principios e “condi¢cdes de ensino e de
aprendizagem” (BRASIL, 2006, p. 1) no planejamento e na avaliagdo para o perfil do
profissional de egresso do curso de Pedagogia, licenciatura. E definido que o curso de
Pedagogia habilita para o magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, além das atividades de planejamento, execucdo, coordenacdo e
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acompanhamento em qualquer campo educacional em institui¢gdes regulamentadas como
escolas ou em ambientes nao-escolares. Os fundamentos que norteiam o curso de Pedagogia
ancoram-se nos seguintes eixos: historia do conhecimento em Pedagogia, formagao
profissional e pesquisas em Educacgdo, avancos tecnoldgicos e, em algumas regides, incluem
a formacao de professores indigenas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que se caracteriza como objeto de estudo
deste artigo, as atividades docentes permeiam pela ética com um olhar sociologico para
constru¢ao de uma sociedade mais justa, equanime e igualitiria. No que tange os contetidos
a serem ensinados, o professor deve compreender diferentes modos e linguagens para ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte, Educacao Fisica, “de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”
(BRASIL, 2006, p. 2). Estas orientagdes estdo indicadas no Art. 5°, que define o egresso do
curso de Pedagogia, e as disciplinas estdo indicadas no item VI da Resolugdo CNE/CP n°
1/2006.

O curso de Pedagogia tem carater tedrico-investigativo da educagao, ou seja,
proporciona pesquisa e estudo de como se desenvolvem os processos de ensino e
aprendizagem no trabalho pedagogico que se realiza nas prdxis escolar e social. Para
atender aos contetidos que devem ser ensinados, o professor deve desenvolver competéncias
sobre os contetidos, indicados nos PCN, além de promover atividades pedagdgicas inerentes
a estes processos, atuando como agente de (re)educagdo das relagdes sociais, ambiental-
ecoldgicos e étnico-raciais. (BRASIL, 2006)
4. Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) servem de referéncias para
planejamento do trabalho docente e na busca de abordagens metodoldgicas dos conteudos
basicos necessarios a cada etapa do processo de aprendizagem. As orientagdes sugerem que
o curriculo seja dindmico e caminhe com a pratica do professor, sempre de forma ciclica
entre revisdo e aperfeicoamento. Proporcionam discussdes pedagdgicas a serem realizadas
nas escolas como apoio para elaboracdo de projetos educacionais, oferecem orientacdes para
os conteudos e os processos de ensino da Matematica; visam auxiliar o trabalho do professor,
propondo metas de qualidade que proporcionem as criangas dominio de saberes especificos
da Matemadtica e saberes necessarios para o exercicio da cidadania de forma critica e
autonoma, preparando-as para a realidade social contemporanea. Além disso, fazem um
passeio pelas reformas e os conceitos, daquela época para o ensino de Matematica e traz,
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também, alguns aspectos do ensino e aprendizagem do fazer Matemadtica para os anos iniciais
do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).

Os PCN apresentam um panorama do Ensino de Matematica entre dois pontos
contraditorios: “de um lado, a constatacdo de que se trata de uma 4area de conhecimento
importante; de outro, a insatisfagdo diante dos resultados negativos obtidos com muita
frequéncia em relacdo a sua aprendizagem” (BRASIL, 1997, p.15). As preocupacdes com o
aprendizado de Matematica apontadas nestas duas contradigdes ndo sdo novidades nas
pesquisas sobre o Ensino de Matematica, Dienes (1967, p. 15), professor de Ensino de
Matematica na Universidade de Sherbrooke, Canada, apresenta um estudo sobre esse assunto

e traz declaragdes sobre o Ensino de Matemadtica na seguinte perspectiva:

(...) H4 um niimero demasiado grande de criangas que ndo gostam de Matematica
- sentimento que cresce com a idade - e muitos sdo os que encontram grandes
dificuldades com o que é muito simples. Encaremos a realidade: a maioria das
criangas jamais consegue compreender o verdadeiro significado dos conceitos
matematicos. No maximo, tornam-se destros técnicos na arte de manipular
complicados conjuntos de simbolos; na pior hipdtese, elas ficam confusas com
situagdes impossiveis em que as atuais exigéncias matematicas na escola tendem a
coloca-las. Uma atitude muito comoda ¢é ‘passar no exame’, depois do qual ndo
dedicam nenhum outro pensamento a Matematica. (...) A Matematica é geralmente
encarada como dificil e ardilosa, exceto em alguns casos isolados, quando
professores entusiasmados infundiram vida ao assunto, tornando-o excitante e
muito menos dificil (DIENES, 1967, p.15).

Esta citagdo, apesar de datar quase 50 anos atrés, traz conclusdes tao atuais
que facilmente sdo identificadas nos ultimos resultados de avaliagdes como a Prova Brasil,
porém ¢ possivel afirmar que o problema ndo se restringe ao territério nacional.

A Matematica tem relevancia na formagao dos alunos, pois ¢ capaz de interferir na
formacao de capacidades cognitivas e na estrutura¢cao do pensamento e do desenvolvimento
do raciocinio logico e dedutivo; como instrumento, permite solucionar problemas da vida
cotidiana, no trabalho e em outras areas do conhecimento (BRASIL, 1997).

5. Ensino de Matematica

A Matematica, talvez por ser dita como uma disciplina dificil sofre com
conservadorismo pedagdgico, permanecendo a ideia de transmissdo de contetido, por parte
dos professores; ao aluno cabe aprender o significado, decorar as formulas passivamente
(BRASIL, 2006).

Mas ndo é o que sugerem os Parametros Curriculares Nacionais, que trazem como
objetivos gerais de Matematica, para o Ensino Fundamental, que se conduza o aluno a

“identificar os conhecimentos Matematicos como meio para compreender e transformar o
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mundo” (BRASIL, 1997, p. 37). Cabe ao professor a mediacdo por meio de linguagens e
estimulos que gerem interesse e curiosidade; estabelecer o maior “nimero possivel de
aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior
numero possivel de relagdes entre eles” (BRASIL, 1997, p. 37).

A resolucdo de situagdes-problema ganha certo destaque uma vez que a ideologia
central estd voltada ao pensamento Matematico, e a articulagdo de diversos saberes técnicos
e conceituais, para transformacgao/solucao dos problemas propostos (BRASIL, 1997). A
Matematica dispde de uma diversidade de conteudos que colaboram para as mais diversas
areas do conhecimento e do trabalho.

Na Educacdo Basica, os desenvolvimentos de habilidades de calculos, de formas
geométricas, de quantificagdo e classificacdo, entre outras, sdo fundamentais, porém, um dos
maiores objetivos da instru¢do Matematica ¢ resolver problemas matematicos. Os conceitos
matematicos e algoritmos ajudam a desenvolver o raciocinio 16gico tornando o conhecimento
mais significativo e habilidoso, possibilitando ao aluno a capacidade de construir solugdes
das situacdes-problema (DANTE, 2009). Além disso, ¢ indicado que se envolva o aluno no
processo de aprendizagem, dando a ele maior seguranc¢a nos conteudos e independéncia na
execugdo. O trabalho em equipe também vai de encontro a metodologia, ou seja, interagir
com seus pares e trabalhar de forma integrada (BRASIL, 1997).

6. A Formacao do Professor

O viés ideologico desta pesquisa leva em consideragdo o professor como agente
mediador do desenvolvimento de competéncias e habilidades para que o aluno possa articular
conhecimentos diferentes para resolugcdo de problemas. Considerando a formagdo docente
como um fator relevante, ¢ possivel afirmar que para o real sucesso no aprendizado, o
professor precisa dominar diferentes linguagens que facilitem o trabalho didatico com os
alunos e trace claramente seus objetivos e estratégias de ensino (MORETTO, 2010),
refor¢ando as orientacdes da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006.

A questdio da formag¢do docente busca resgatar significados no mundo
contemporaneo; implica numa reflexdo profissional que “professa saberes, valores, atitudes,
que compartilha relagdes e, junto com o outro, elabora a interpretagdo e reinterpretagdo do
mundo” (FELDMANN, 2009, p.71), mas essas competéncias nao se desenvolvem apenas em
sua formacgao inicial, mas sim, decorre de sua formag¢do continuada, por cursos de extensao,

pos-graduacao e no trabalho (RIOS, 2003).
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A Resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura, define
principios para o planejamento e avaliagdo que devem ser utilizados pelos 6rgdos dos
sistemas de ensino e pelas institui¢cdes de educagdo superior, nos termos dos Pareceres
CNE/CP N° 5/2005 e 3/2006. O Artigo 5° estabelece aptiddes para o egresso do curso de

Pedagogia. Entre as listadas destaco:

Item VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

Item XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacoes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o
resultado de sua avaliagdo as instancias competentes, (BRASIL, 2006).

7. Apresentacido Parcial dos Resultados da Pesquisa

O primeiro Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia - licenciatura analisado ¢
oferecido na modalidade presencial, com durag@o de 3 anos e meio. O Objetivo do curso é:
desenvolver praticas pedagdgicas e de gestdo educacional, promovendo a aprendizagem em
diferentes fases do desenvolvimento humano; formac¢ao de um educador pronto para atuar
em espagos escolares e nao-escolares, utilizando as novas tecnologias de informacdo e
comunicagio, focando sua atuagdo no trabalho coletivo'. O quadro abaixo indica a relagio
da proposta divulgada no site da instituicdo e os documentos oficiais que regulamentam o
curso de Pedagogia.

Quadro 1 - Relagdo da Proposta do curso e a Legislacdo

Oferta no site da Instituicdo Indicag@o Parecer CNE/CP n° 1 de 15/05/2006
|
Orientacdo educacional; Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-
Treinamento e coordenagdo em empresas; | se a formagado de professores para exercer fungdes de
Educador em espagos ndo-escolares; magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Administracdo, planejamento, inspe¢do e | Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
supervisdo para a educacdo basica; modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area
Professor nos cursos de ensino médio, na | de servicos de apoio escolar e em outras areas nas
modalidade normal; quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
Professor na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deverd estar
apto a: (extraido apenas o que interessa ao foco do
artigo)
VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;
XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios
para construc¢do de conhecimentos pedagogicos e

! <http://www.anhanguera.com/graduacao/cursos/pedagogia-licenciatura.php> Acessado em 13/09/2015.
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cientificos;

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeita a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das
institui¢des, constituir-se-a de:

Item I, subitem i) decodificacdo e utilizagdo de cddigos
de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além
do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educagdo Fisica;

Fonte: Informagdes extraidas do site da institui¢io® e do Parecer CNE/CP n° 1 de 15/05/2006

Ao analisar a proposta divulgada no site da institui¢do e a legislagdo indicada,
percebe-se claramente que sdo atendidas as exigéncias minimas do curso. Ao observar o
Quadro 1 com atencdo, nota-se que foi dada énfase na formacdo do professor, mais
especificamente, nos conteudos que ele deve saber depois de sua formacdo. Sendo tais
conteudos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, subentende-se que o aluno que chega a
graduacdo no Ensino Superior tenha dominio deles, porém, como citado na Introdugdo deste
trabalho, e depois reforcado pela pesquisa do professor Dienes (1967), no que tange os
conhecimentos de Matematica, sdo muitos os que carregam uma defasagem na sua formagao
basica e, por conseguinte, poderdo ter dificuldades para ensinar este conteudo. Nota-se
também que o foco dos PCN esta voltado ndo apenas para o ensino dos nimeros e calculos,
mas para a articulacdo de saberes Matematicos para desenvolvimento de competéncias para
solugdo de situacdes-problema.

O Quadro 2, a seguir, apresenta as disciplinas que sdo oferecidas no curso de
Pedagogia, destacando as que tém relagdo direta com o Ensino de Matematica.

Quadro 2 - Disciplinas Oferecidas neste Programa de Graduag@o em Pedagogia, licenciatura

Disciplinas Enfase no Ensino de Matemética

|
Arte, Criatividade e Recreagdo Fundamentos e Metodologia de Matematica
Atividades Complementares
Competéncias Profissionais Sobre a ementa desta disciplina:
Desenvolvimento Pessoal e Profissional
Didatica E oferecida no 2° semestre do 3° ano;
Didatica e Praticas de Ensino
Direito e Legislacao Carga Horaria Teorica: 60h
Educacdo de Jovens e Adultos Carga Horaria Pratica: 40h
Educacdo e Diversidade Carga Horaria Outras: 20h
Educagdo Especial Total de 120h
Educacao Ludica

2 <http://www.anhanguera.com/graduacao/cursos/pedagogia-licenciatura.php> Acessado em 13/09/2015.
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Educagdo Profissional ¢ Educacdo em Carga Horaria Outras refere-se a atividades
Ambientes Nao-Escolares externas que o aluno pode participar e
Estagio Supervisionado - Educacdo Infantil complementar as 20h.

Estagio Supervisionado - Ensino Fundamental

Estagio Supervisionado - Gestdo e Espagos Ementa

Nao-Escolares O ensino de Matematica na Educagdo
Estrutura e Organizacdo da Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Brasileira Fundamental. Conceitos, métodos, técnicas
Fundamentos da Gestdo em Educagdo e recursos para o Ensino de Matematica.
Fundamentos e Metodologia de Lingua Laboratorio de Ensino de Matemaética -
Portuguesa LEM.

Fundamentos e Metodologia de Ciéncias

Fundamentos e Metodologia de Historia e Objetivos

Geografia Desenvolver atitude inovadora e criativa no
Fundamentos e Metodologia de Matematica Ensino de Matemética;

Fundamentos Filoséficos da Educagao Entender conceitos fundamentais da
Fundamentos Sociologicos da Educagao matematica e saber aplica-los no processo
Historia da Educagdo e da Pedagogia de ensino-aprendizagem,;

Leitura e Producao de Textos Elaborar jogos, vivéncias e dindmicas que
Letramento e Alfabetizagdo auxiliem a crianga a entender e aplicar
Lingua Brasileira de Sinais conceitos Matematicos;

Literatura Infantil Saber selecionar atividades matemaéticas
Organizac¢do e Metodologia da Educacao adequadas a idade e ao nivel de
Infantil desenvolvimento no qual a crianga se
Organizagdo e Metodologia do Ensino encontra;

Fundamental Saber utilizar recursos ja consagrados para o
Politicas Educacionais Ensino de Matematica, e outros materiais
Projeto de Extensdo a Comunidade simbolicos;

Projeto Multidisciplinar

Psicologia da Aprendizagem Procedimentos Metodoldgicos Indicados

Psicologia da Educagdo Aula expositiva, exercicios, analise de
Responsabilidade Social e Meio Ambiente materiais para o Ensino de Matematica,
Tecnologias Aplicadas a Educagao oficina de constru¢do de materiais.

Fonte: Ementa da Disciplina de Fundamentos e Metodologia de Matematica e dados do site’ da
instituicdo

Das disciplinas oferecidas no curso, apenas uma trabalha de forma direta com base
para desenvolver competéncias para o Ensino de Matematica, trata-se do minimo indicado
pela legislacdo. No Quadro 2, estdo relacionadas todas as disciplinas e foi destacada a
disciplina de Fundamentos e Metodologia de Matematica. Observa-se, mais uma vez, que
atende-se o exigido na legislagdo mencionada, porém, os questionamentos ficam mais
intrigantes quando sdo revelados os contetdos, uma vez que, como apresentado no Quadro
3, os contetidos matematicos e recursos didaticos sdo apresentados em um tnico componente

curricular e, para dar conta de toda esta tematica parece pouco.

3 <http://www.anhanguera.com/graduacao/cursos/pedagogia-licenciatura.php> Acessado em 13/09/2015
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Quadro 3 - Conteudo Programatico

Contetido Programaético

A construgdo do numero operatorio;

Classificagdo, seriagdo, comparagao;

Construgdo da dezena, centena e milhar;

Material dourado e fichas simbolicas;

Construgdo conceitual das operagdes;

Problemas, “situacdo-problema”;

Operacdes matematicas fundamentais;

A escrita dos céalculos e as técnicas operatorias;

Técnicas operatoérias da adi¢do, subtragdo, multiplicacio e divisdo;
Laboratorio de Ensino de Matematica.

Fonte: Ementa do curso de Pedagogia, disciplina: Fundamentos e Metodologia de Matematica.

E necessario que, para entender o uso de um recurso didatico ou de um determinado
material de apoio, neste caso para o Ensino de Matematica, o professor domine o contetido a
ser ensinado. E fundamental que ele desenvolva habilidades e competéncias, que busque
aperfeicoamento constante, mobilizando os diversos saberes e metodologias apropriadas para
estimular/mediar o aprendizado dos alunos para o Ensino de Matematica (RENZULLI,
2001).

Uma das formas para tentar medir essa relacdo entre o que estd objetivado a ser
ensinado e o aprendizado de fato sdo as avaliacdes externas, apesar de terem um carater
informativo elas demonstram com certa imparcialidade sobre a realidade de um sistema ou
de uma rede de ensino. Esse tipo de avalia¢dao ou instrumento de coleta de dados ¢ diferente
da avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem, ele permite captar informagdes que dao
base a descri¢do do seu desempenho (LUCKESI, 2011).

A Prova Brasil avalia competéncias construidas e habilidades desenvolvidas com
finalidade de detectar dificuldades de aprendizagem e, com isso, oferece informagdes que
subsidiam a ado¢@o de medidas que superem as caréncias detectadas em cada escola avaliada.
Ela analisa o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa, com foco na leitura e
Matematica, com foco na resolugdo de problemas (BRASIL, 2011).

Os resultados apresentados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2011 da regido de Santo André, em Sao Paulo, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental apontam que o resultado atingido foi de 215,1 pontos,
isso indica o nivel 4 na Escala de Proficiéncia de Matematica. Esta representacdo indica o
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nivel de competéncias, segundo os descritivos indicados e desta forma ¢ possivel apontar as
dificuldades em conceitos bésicos como: representacdo e indicadores de tempo;
reconhecimento de formas geométricas, em especial os poligonos; dimensionamento entre
quadro ladrilhos; determinacdo de resultados de divisdo exata; operagdes simples de
porcentagem, como determinar 50% de um nimero natural; solucionar problemas com
multiplicagdo e nogdes de proporcionalidade; reconhecer multiplicacdo por 1; interpretar
dados em tabelas simples; entre outras competéncias apresentadas na escala. (BRASIL,
2011).

Observa-se nesta primeira analise, que apesar dos documentos apresentados no
curso de Pedagogia estarem alinhados com as propostas indicadas em suas legislagdes, nas
praxis, ou seja, na relagdo entre a teoria no campo universitario e sua pratica na sala de aula
existe uma distancia entre o aprendizado dos alunos da licenciatura em Pedagogia e o
aprendizado dos alunos dos anos iniciais da educagdo Basica, fato este que pode estar atrelado

a formacao inicial do professor.
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