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Resumo:

A fun¢do diagnoéstica da avaliagdo tem sido destacada nos documentos norteadores de
politicas publicas de ensino. Isso tem alavancado iniciativas que valorizam a entrada das
avaliagOes externas, como o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica do Parana (SAEP), ao
contexto escolar. Essa avaliacdo ¢ norteada por documentos que dizem fundamentar-se na
perspectiva da Educacdo Matematica. Sendo assim, esse ensaio objetiva efetuar uma reflexao
sobre o SAEP no contexto da Educagdo Matemadtica. Para tanto, fizemos uma revisdo de
literatura e os resultados revelaram que o SAEP assume uma unica concep¢do de Resolucao
de Problemas, a entendida como habilidade basica, pois avalia apenas o que pode ser
mensurado em questdes de multipla escolha, desconsiderando a possibilidade de uso de outros
instrumentos de avaliacdo e da Resolugdo de Problemas entendida como processo € meta. O
sistema se mostra, portanto, limitado para acolher perspectivas mais amplas de avaliacdo e de
metodologias de Educacdo Matematica.

Palavras-chave: Avaliacio de Larga Escala; Politicas Publicas de Ensino; Educacgao
Matematica; A¢des pedagogicas; Resolugdo de Problemas.

1. Sobre o contexto da discussao

O tema avaliagdo tem sido amplamente discutido, tanto no interior das escolas, quanto
no ambito das pesquisas em Educacdo Matematica. Parte dessas discussoes ¢ dirigida ao papel
da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem da Matematica e a sua relacdo com a
melhoria da qualidade do ensino dessa disciplina (ABRANTES, 1995; FREITAS, 2013;
GUERRA, 2007; NISS, 1996; PAVANELLO, 2006; PARANA, 2008; PARANA, 2014).

Nessa perspectiva, documentos norteadores de politicas publicas de ensino, como € o

caso das Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica do Estado do Parand, t€ém defendido a
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compreensdo de que a avaliagdo ¢ um instrumento tanto de diagnostico do processo de ensino

e aprendizagem, quanto de investigacdo da pratica pedagégica (PARANA, 2008).

A compreensdo da avaliagdo como instrumento diagnostico, tem alavancado
iniciativas que valorizam a entrada de outro tipo de avaliacdo na escola; aquela que ndo ¢
elaborada por agentes pedagogicos internos a escola e sim por profissionais de fora do
cotidiano escolar. Esse movimento ganhou folego a partir de 1980, quando foram realizados
os primeiros estudos para a elaboragdo de avaliagdes externas as escolas, respaldados,
conforme Guerra (2007), na compreensdo de que elas poderiam auxiliar no aprimoramento
das praticas docentes e informar a sociedade em geral, sobre a qualidade das agdes de ensino

desenvolvidas nas escolas.

Embora os argumentos supracitados permitam que a avaliagdo, e mais especificamente
as avaliacdes externas, sejam vistas sob a Otica da possibilidade de se manter vigilancia em
relacdo a qualidade do ensino ofertado nas escolas, existem muitos aspectos sobre o tema que
merecem ser tratados com a devida atengdo. Um deles nos remete ao fato de a avaliagao
ocupar posicdo destacada no contexto escolar, uma vez que a maior parte das agdes
pedagogicas desenvolvidas por professores e alunos no interior das escolas gira em torno dela,

ou se dirige apenas a ela.

Outro aspecto que pode ser mencionado ¢ apontado por Abrantes (1995) quando diz
que o surgimento do movimento da Educacdo Matemadtica trouxe consigo novas concepgdes
de ensino que resultaram na busca por novas praticas pedagogicas. A avaliagdo, no entanto,
segundo 0 mesmo autor, ndo acompanhou essas mudangas. Em certo sentido isso explica a
fala de Niss (1993) quando sugeriu que os principios e objetivos da Educacdo Matematica
nunca tenham estado realmente em conformidade com os modelos de avaliagdao disponiveis.
Embora esses autores estejam se referindo as avaliagdes internas a escola (aquelas elaboradas
pelos proprios docentes da escola), a discussdo por eles disparada pode, analogamente, ser
estendida as avaliacdes externas de larga escala, uma vez que parece existir uma dissondncia
entre 0s objetivos e encaminhamentos propostos por esse modelo de avaliacdo e os

estabelecidos para a Avaliacdo na perspectiva da Educagdo Matematica.

Este cendrio, aparentemente conflituoso, mostra-se promissor para o desenvolvimento
de iniciativas como a desse ensaio. Nele buscamos efetuar, por meio de uma revisdo de

literatura, uma reflexdo sobre o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica do Parand (SAEP)
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no contexto da Educacdo Matematica. Para tanto, buscaremos estabelecer, quando possivel,
um dialogo entre os distintos aspectos dessa avaliacdo externa e a literatura no ambito da
Educacdo Matematica. Esse tema se fez particularmente interessante para os autores desse
trabalho uma vez que dois deles possuem experiéncias respectivamente como gestor e
professor da Educag¢do Basica em instituicdes publicas de ensino submetidas a avaliacdo

supracitada nos anos de 2012 e 2013.

Assim sendo, nos proximos subtitulos nos dedicaremos, em um primeiro momento, a
efetuar algumas consideragdes acerca dos modelos de avaliagdo externa assumidos e
implementados nacionalmente e, em um segundo momento, buscaremos explicitar as
particularidades inerentes ao SAEP, que ¢ uma avaliagdo externa de esfera estadual. Para
tanto, contemplaremos inicialmente os seus aspectos técnicos, ou seja, sua estrutura de
funcionamento e seu objetivo geral e, na sequéncia, seus objetivos especificos e referenciais
tedricos. Ao atentar para os objetivos e referenciais tedricos dessa avaliagdo, procuraremos
por uma reflexdo mais aprofundada, na medida em que buscarmos dialogar com a literatura,
estabelecendo, sempre que permitido, paralelos com o verificado em pesquisas convergentes

ao tema no contexto da Educa¢do Matematica.
2. Consideracdes sobre as avaliacoes externas de ambito nacional

Dissemos, inicialmente, que um dos objetivos das avaliagdes externas ¢ obter
informagdes que permitam o aprimoramento da qualidade do ensino ofertado nas escolas,
colocando em questdo o plano de ensino do professor, o projeto pedagdgico da escola e sua
real intencionalidade (GUERRA, 2007). Alinhando-se a esse objeto, Freitas (2009, p. 47)
define a avaliacdo em larga escala como "um instrumento de acompanhamento global de
redes de ensino com o objetivo de tragar séries histéricas do desempenho dos sistemas, que
permitam verificar tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de reorientar politicas

publicas".

Nessa perspectiva, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) disponibiliza a cada
dois anos o Indice de desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) dos estados, municipios e

escolas, obtido a partir das taxas de aprovagdo/reprovacdo e das notas dos alunos na Prova
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Brasil/SAEB', dentro de uma escala de 0 a 10. A partir desses dados 0 MEC projeta as metas

a serem alcangadas para cada um desses segmentos.

Existem, no entanto, muitas discussdes no ambito educacional dirigidas ao modo
como sao divulgados e tratados os resultados dessas avaliagdes. No caso especifico da Prova
Brasil/SAEB e do IDEB os resultados sdo divulgados com destaque privilegiado para a
dimensao dos dados técnicos (os numeros), favorecendo, na maioria das vezes, a elaboragao
de rankings em detrimento de outras dimensdes que interferem no processo avaliativo, como

os fatores socioculturais caracteristicos de cada instituicao de ensino.

Diante dessas questdes e sob a alegacdo de que as avaliagdes externas ja instituidas
ndo seriam suficientes para um estudo cabal de suas necessidades, surgiram desde a década de
1990, as primeiras iniciativas por parte dos governos estaduais para a criacdo de sistemas
proprios de avaliacdo em larga escala. Bonamino e Bessa (2004, p. 76-77), apontaram alguns
provaveis beneficios provenientes desse tipo de iniciativa:

Nas avaliagdes estaduais ha maior proximidade e possibilidade de interag@o entre as
equipes de especialistas e os professores das escolas examinadas; isso da
oportunidade para se refletir, nas provas, caracteristicas do ensino praticado
cotidianamente no ambiente das salas de aula locais. (...) Essa maior proximidade ¢
também vantajosa no caso de se pretender alcancar os objetivos de uma avaliagdo

formativa, pois a escola se encontra, com mais facilidade, retratada nos resultados de
uma avaliaggo local.

A Secretaria de Estado e Educa¢do do Estado do Parand (SEED) parece se alinhar a
essa perspectiva uma vez que instituiu no ano de 2012 o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica do Parana (SAEP), avaliacdo sobre a qual empreenderemos algumas consideracdes no

proximo subtitulo.

3. O Sistema de Avaliacio da Educacio Basica do Parana (SAEP): a estrutura da

avaliacao.

O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica do Parand (SAEP) foi langado pela
Secretaria de Estado e Educagido do Parana (SEED) no ano de 2012°, com o objetivo geral,

conforme documentos oficiais, de:

! Sistema de Avaliagio da Educagdo Bésica (SAEB).

* O SAEP ocorreu nos anos de 2012 e 2013, em todas as escolas piiblicas estaduais do Parana. Nos anos de 2014
e 2015 a avaliagdo foi descontinuada. Ha, no entanto, estudos, conforme informag¢des da SEED, dirigidos a sua
retomada a partir de 2016.
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[...] realizar a avaliagdo externa, censitaria e universal do 6° ¢ 9° ano do Ensino
Fundamental e dos 1° e 3°/4° ano do Ensino Médio da rede publica estadual, com a
finalidade de diagnosticar o estagio de aprendizagem, bem como analisar a evolugdo
do desempenho escolar de cada aluno avaliado, possibilitando a defini¢do de agdes
prioritarias de intervengdes voltadas para a melhoria do processo educacional
(PARANA, 2014, p. 5).

O diagnéstico do estagio da aprendizagem e do desempenho escolar dos alunos ¢
obtido pelo SAEP a partir da andlise dos resultados de uma avalia¢do constituida de 52 itens
de multipla escolha, sendo 26 deles voltados a descrever as habilidades dos alunos na

disciplina de Lingua Portuguesa e os outros 26 na disciplina de Matematica.

Esses itens sdo elaborados a partir de uma Matriz de Referéncia. A Matriz de
Referéncia do SAEP é um recorte da Matriz Curricular de Ensino do Estado do Parana, ou
seja, ela decorre das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica e do Caderno de
Expectativas de Aprendizagem, e contempla apenas aquelas habilidades consideradas
fundamentais e possiveis de serem avaliadas, sobretudo em testes de multipla escolha

X ~ 3 ..
(PARANA, 2016, p. 2), sendo a Resolu¢do de Problemas™ o seu enfoque principal na
disciplina de Matematica. Assim, ela ¢ composta:

[...] por um conjunto de descritores que explicitam dois pontos basicos do que se
pretende avaliar: o contetido programatico a ser avaliado em cada periodo de
escolarizagdo e¢ o nivel de operagdo mental necessario para a realizagdo de
determinadas tarefas. Tais descritores sdo selecionados para compor a matriz,

considerando-se aquilo que pode ser avaliado por meio de um teste de multipla
escolha. (PARANA, 2016, p.1)

O descritor ¢, portanto, a especificagdo de uma habilidade cognitiva que estd
relacionada a um determinado contetido que o estudante deve dominar na etapa de ensino em
que ele esta inserido (REVISTA PEDAGOGICA, 2013). Um exemplo de descritor da area de
Ntmeros e Algebra da avaliagio do 9° ano do Ensino Fundamental é o (D2) Reconhecer
numeros reais representados em diferentes contextos (Idem). Vale ressaltar que esse e os
demais descritores sdo expressos da forma mais detalhada possivel, visando permitir a futura

mensuracao por meio de aspectos que podem ser observados (Idem).

A mensuracdo dos resultados ¢ realizada com base em uma Escala de Proficiéncia que
foi elaborada visando "traduzir medidas em diagndsticos qualitativos do desempenho escolar"
de tal modo que os conhecimentos de cada um dos alunos sdo organizados em uma espécie de
régua, onde os valores obtidos sdo ordenados e categorizados em intervalos e faixas que

indicam o seu grau de desenvolvimento (REVISTA PEDAGOGICA, 2013, p. 20).

? A Resolugio de Problemas ¢ uma tendéncia da Educagio Matematica.
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Os resultados individuais dos alunos, obtidos a partir da Escala de Proficiéncia e

representados pelos respectivos intervalos de gradagdo de complexidade de cada

conhecimento avaliado, podem, entdo, ser analisados pela instituicdo de ensino, haja vista que

¢ possivel encontrar o nivel de desenvolvimento aferido pela avaliagio SAEP a partir dos

padrdes de desempenho esperados para os alunos nas etapas de escolaridade em que se

encontram (REVISTA DO SISTEMA DE AVALIACAO, 2013). Esses padrdes de

desempenho sdo organizados em: 1) Abaixo do Bésico: até 225 pontos; 2) Basico: de 225 a

300 pontos; 3) Adequado: de 300 a 350 pontos e 4) Avangado: acima de 350 pontos (Idem).

A andlise pormenorizada da estrutura de funcionamento do SAEP permite que o
diferenciemos das outras avaliagdes externas existentes em ambito nacional notadamente no
que diz respeito a seus aspectos técnicos. O primeiro deles diz da possibilidade de avaliar o
resultado individual de cada aluno participante da avaliagcdo, o que ndo ¢ possivel na Prova

Brasil/SAEB uma vez os resultados sdo divulgados por turma e escola.

Outro aspecto que podemos mencionar diz da divulga¢do dos resultados. Na Prova
Brasil/SAEP os resultados sdo divulgados nacionalmente, inclusive na midia, ja os resultados
da avaliagdo SAEP sdo apresentados apenas para o gestor da escola, que € o responsavel por
divulgé-los para a comunidade escolar e os pais. Um tltimo aspecto concerne ao fato de que a
Prova Brasil/SAEB ¢ realizada a cada dois anos, exigindo um nimero minimo de vinte alunos
por turma. Por outro lado, os documentos que regem o SAEP preconizam que essa avaliacao
seja aplicada anualmente, mais especificamente no inicio do primeiro e do segundo semestre
de cada ano, sendo que o numero de alunos por turma ndo ¢ um critério de exclusdo para a
avaliagdo. Conhecida a estrutura técnica da avaliagdo SAEP e o seu objetivo geral, passamos,

na proxima se¢ao as reflexdes sobre o Sistema e a Educacdo Matematica.

4. O Sistema de Avaliacao da Educacio Basica do Parana (SAEP) sob compreensoes de

Educacio Matematica

As consideragdes anteriores revelaram que a avaliagdo SAEP foi elaborada com base
nas Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Educacdo Basica do Parand. Essas Diretrizes
foram fortemente influenciadas pelas ideias contidas no Curriculo Bésico, documento que a
precedeu. O Curriculo Bésico, por sua vez, portava segundo Parand (2008, p. 46) "o germe da
Educagdo Matematica", de modo que as ideias contidas nas Diretrizes passaram também a se

fundamentar numa perspectiva de Educacdo Matematica. Sendo assim, ao assumir as
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Diretrizes como referencial teérico, a avaliacio SAEP tenta assumir, mesmo que
indiretamente, uma concep¢ao de Avaliagdo na perspectiva da Educacdo Matematica que
visa:
[...] contribuir para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos,
com vistas as mudangas necessarias para que essa aprendizagem se concretize e a
escola se fagca mais proxima da comunidade, da sociedade como um todo, no atual

contexto histérico e no espago onde os alunos estdo inseridos. (PARANA, 2008, p.
31)

Em consonancia com essa concep¢do de Avaliagdo, as Diretrizes curriculares inferem
que ndo existe sentido "[...] em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno
aprendeu ou ndo aprendeu e o fazem refém dessas constatagdes, tomadas como sentencas
definitivas" (PARANA, 2008, p. 31). Essas citagdes nos levam a refletir sobre a finalidade da
avaliacdo no contexto escolar e, mais especificamente, sobre a finalidade das avaliagdes

externas, como € o caso do SAEP.

Pensando em aprofundar essa reflexdo, nos dirigimos aos objetivos especificos da
avaliagdo SAEP. Essa avaliacdo pretende:
[...] avaliar de forma universalizada todas as escolas da rede estadual de ensino por
intermédio da aplicagdo de [...] testes nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica [...] produzir informagdes sobre o desempenho escolar e dos fatores que
se associam a esse desempenho, possibilitando o monitoramento e a formulagdo de
politicas educacionais mais focalizadas para cada uma das etapas; [...] possibilitar a
todos os envolvidos no processo educativo (alunos, professores, diretores, pais,

administradores, técnicos e especialistas) um acompanhamento efetivo dos
resultados obtidos pelas escolas. (PARANA, 2014, p.5)

De um modo geral esses objetivos se mostram voltados para a constatacdo daquilo que
foi ou ndo apropriado pelo aluno em determinado espaco de tempo, evidenciando uma
compreensdo de que ¢ possivel sanar os problemas de aprendizagem que por ventura se
mostrem nesses dados por meio de agdes pontuais, que deixam na maioria das vezes de
considerar "os principais elementos envolvidos no processo de ensinar/aprender — o aluno, o

professor e o saber" (PAVANELLO, 2006, p. 37).

Nessa direcdo, podemos dizer que o ensino de qualidade pode conduzir a
aprendizagem e, por sua vez, a uma avaliagdo adequada. Por outro lado, quando a avaliagdo ¢
colocada em primeiro lugar, ainda que seja externa, ela induz a escola a trabalhar em fungao
de resultados. Assim, o ensino e aprendizagem sdo dependentes da avaliagcdo, quando ¢ a

avaliagdo que deveria ser dependente do processo de ensino e de aprendizagem. Em outras
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palavras, ha uma inversdo baseada em resultados. O ensino e a aprendizagem estdo

subjugados pela avaliagdo.

Vale ressaltar ainda que, embora os objetivos do SAEP preconizem a formulagdo de
politicas educacionais, como é o caso do Plano de A¢des Descentralizadas * (PAD), na pratica
elas se fundamentam em ag¢des disparadas e implementadas pelos proprios sujeitos da
comunidade escolar, destacadamente professores, gestores e equipe pedagogica.
Corroborando a isso, os resultados do SAEP visam "subsidiar cada institui¢do escolar com
informagdes necessarias a reflexdo de suas agdes de ensinar, aprender e avaliar, promovendo
novas politicas publicas voltadas a promogdo da qualidade da educagdo” (PARANA, 2014, p.
5).

Diante do exposto, os professores e, analogamente, os gestores escolares, precisam
aprender a lidar com uma situagdo conflituosa, o que Abrantes (1995, p. 18) chama de
"contradi¢des do proprio sistema educativo". De um lado, estdo as Diretrizes Curriculares
para o ensino da Matematica no estado e as pesquisas no dmbito da Educagdo Matematica,
incentivando o trabalho com tendéncias da Educagdo Matemadtica e assumindo concepgdes de
avaliagdo que buscam contemplar todas as instdncias que compreendem o processo educativo,
primando pela:

[...] capacidade de resolugdo de problemas, o raciocinio e a comunicagdo,
recomendando o trabalho em grupo e uma participagdo mais ativa dos alunos no

processo de aprendizagem, chamando a ateng@o para a importancia dos objetivos de
natureza efetiva e do dominio de atitudes. (ABRANTES, 1995, p. 17)

Do outro estio os:

[...] testes e exames escritos que continuam a exercer uma influéncia decisiva como
forma de controle sobre o ensino e aprendizagem. Isto obriga o professor a gerir as
tensdes resultantes de assumir uma perspectiva que vé o ensino e avaliagdo de uma
forma integrada e que privilegia o papel formativo da avaliagdo, dentro de um
sistema que valoriza essencialmente a avaliagdo somativa. (ABRANTES, 1995, p.
17)

As citagdes revelam um aparente distanciamento entre o que se defende nos
documentos oficiais para o ensino da Matematica e na literatura sobre a avaliacdo na

perspectiva da Educacdo Matematica e as avaliagdes de larga escala, como o SAEP, que

* Esse plano visa "desenvolver, a partir dos diagnésticos e indicadores estaduais, acdes para melhoria da
proficiéncia em [...] resolu¢do de problemas, com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino da educagéo
publica [...]", além de "identificar boas praticas educacionais para serem compartilhadas na rede" (PARANA,
2014, p. 4).
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assumem um carater predominantemente diagndstico. Minimizar esse distanciamento implica
na necessidade de os oOrgdos gestores buscarem ndo s6 assumir a responsabilidade pela
elaboracdo e aplicacdo do teste e sua posterior divulgagdo, mas, também, ¢ importante que
eles se facam presentes no interior da escola, no sentido de unirem esforgos, com sujeitos da
comunidade escolar na busca pelo desenvolvimento de a¢des pedagogicas efetivas, que visem
minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, de modo que essa desafiadora tarefa
ndo recaia somente sobre os professores, gestores e equipe pedagdgica. Sobre isso Guerra
(2007, p. 41) menciona:
[...] € necessario estabelecer os canais e as condi¢des por meios dos quais o
conhecimento produzido ird se converter em transformagdes da pratica, por parte
ndo apenas dos avaliados, mas também dos gestores que a promovem. Se aqueles
que estdo nos estabelecimentos educacionais suspeitarem (ou, as vezes, tiverem

certeza) de que apenas deles se exige coeréncia e mudanga, sentir-se-do indignados e
iludidos.

Remetendo a avaliacdo, Guerra (2007) fala da importancia de haver coeréncia tanto
por parte daqueles que estdo nos estabelecimentos educacionais quanto dos 6rgaos gestores.
Analogamente, apontamos para a necessidade de haver coeréncia entre os objetivos do SAEP
e a concepcao de avaliacdo que eles assumem a partir das Diretrizes Curriculares da Educagao

Basica do Parana, um de seus documentos norteadores.

As Diretrizes inferem que a avaliagdo “deve contemplar a expressdo de conhecimento
do aluno como referéncia uma aprendizagem continuada” (PARANA, 2008, p. 32). Isso
indica que ela ndo deve ficar reduzida a um mesmo tipo de instrumento, uma vez que se
pretende acompanhar as muitas facetas do processo cognitivo do aluno, dentre os quais, a
capacidade de "observacdo, percepgdo, descricdo, argumentacao, analise critica, interpretagao,

criatividade, formulacgdo de hipdteses, entre outros" (PARANA, 2008, p. 32).

Ao utilizar um mesmo tipo de instrumento de avaliagdo, ou seja, questdes de multipla
escolha, o SAEP, em certo sentido, se distancia das Diretrizes, pois limita a sua capacidade de
acompanhamento da aprendizagem do aluno aquilo que pode ser expresso pelas escolhas que
ele faz ao assinalar as alternativas. Em sintese, essas assergdes, nao visam a invalida¢ao dos
dados estatisticos resultantes do SAEP, elas apenas fornecem indicativos de que eles nao
devem se configurar como o principal critério balizador para a elaboracdo de politicas

publicas para o ensino da Matematica no estado.

A partir dessas consideragdes, podemos abrir outra discussdo, dirigida a afirmagao de
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que a avaliagdo SAEP tem como base os pressupostos da Resolu¢do de Problemas
(PARANA, 2014). De fato, os encaminhamentos propostos pelo SAEP para a avaliagio dos
conhecimentos matematicos dos alunos se alinham a Resolucao de Problemas, mas a partir de
uma perspectiva especifica, minima, entendida como habilidade bésica que se restringe as
competéncias "[...] que podem ser facilmente avaliadas por testes escritos (preferivelmente
usando um formato de multipla escolha)" (KRULIK; REYS, 1997, p. 7). Essa compreensao
¢, inclusive, a menos desejavel de todas, uma vez que as outras duas, meta e processo,
permitem que sejam considerados aspectos importantes do processo educativo. A Resolugao
de Problemas entendida como meta, por exemplo, ndo depende de procedimentos ou do
contetido, pois aprender a resolver problemas ¢, segundo essa compreensdo, o principal
objetivo de se estudar matemadtica e esse objetivo acaba influenciando fortemente o curriculo
e pratica cotidiana de sala de aula (KRULIK; REYS, 1997). A Resolucdo de Problemas
entendida como processo, por sua vez, considera importante os métodos e as estratégias
utilizadas pelos alunos para a resolucdo de um problema, de modo que eles se tornam a

esséncia e o foco principal do curriculo (Idem).

Desse entendimento, ao implementar um teste tomando a resolu¢cdo de problemas
unicamente como habilidade basica, o SAEP deixa de considerar as potencialidades
provenientes das outras compreensdes dessa tendéncia, excluindo, inclusive, a possibilidade

de incorporar em seu contexto aspectos resultantes da pesquisa em Educagcdo Matematica.

Em sintese, ao primar pela Resolugdo de Problemas, a qual deveria ser entendida de
modo mais amplo, a avaliacio SAEP deveria permitir que os alunos formulassem estratégias
que envolvessem “[...] propor questdes, analisar situacdes, interpretar resultados, ilustrar
resultados, tragar diagramas e usar tentativa e erro” (KRULIK; REYS, 1997, p. 10). Essa
possibilidade, se colocada em pratica, poderia, além de permitir uma andlise mais ampla do
desenvolvimento dos alunos, incentivar os professores a repensar a sua pratica pedagdgica, de
forma que eles sintam a necessidade de buscar por agdes que incentivem a criatividade e a

autonomia dos estudantes.
5. Consideragoes Finais

Em linhas gerais, este ensaio revelou que a avaliagdo SAEP ndo se diferencia
substancialmente de outras avaliagdes em larga escala, exceto pelo fato de ser efetuada em

ambito estadual e permitir a analise do desempenho dos alunos de modo individual. Em certo
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sentido, ela contempla aspectos que poderiam auxiliar o desenvolvimento de uma avaliagao
que superasse apenas o impacto em politicas publicas. Em outras palavras, a possibilidade de
dialogar entre as escolas, por meio do Plano de Ag¢des Descentralizadas (PAD), abre um
espago para contemplar aspectos de uma avaliacdo que vai além da formativa, por meio do
compartilhamento de experiéncias de (in)sucesso. No entanto, uma reflexdo mais apurada
acerca desse compartilhamento revela que as agdes pedagogicas em busca da melhoria da
qualidade do ensino da Matematica ofertado partem quase que exclusivamente dos gestores,
professores e equipe pedagogica da escola. Torna-se evidente, portanto, a necessidade de os
orgdos gestores adentrarem ao contexto escolar, unindo forgas em busca da elaboragdo dessas
acOes e viabilizando a sua posterior implementacdo, de modo ativo e continuo, ndo se

restringindo ao mero compartilhamento dessas agdes entre as escolas.

Outro aspecto que emerge desse ensaio ¢ o aparente distanciamento entre os objetivos
e encaminhamentos do SAEP e a avaliagdo na perspectiva da Educacdo Matematica. Esse
distanciamento se explicita, destacadamente, na supervalorizacio dos dados numéricos
resultantes da avaliagdo, em detrimento dos outros aspectos que também compdem o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, como a capacidade de criar conjecturas, de
discuti-las e reformuld-las em busca da resolu¢do de uma situagdo problema. Assume-se,
portanto, uma Unica concep¢do de Resolu¢do de Problemas, a entendida como habilidade
basica, pois o SAEP avalia apenas o que pode ser mensurado, desconsiderando a Resolugao
de Problemas entendida como processo e como meta, o que implicaria em avaliar também os
aspectos mencionados acima. Sendo assim, o Sistema se mostra limitado para acolher
perspectivas mais amplas de avaliacdo e de metodologias de Educacdo Matematica. Em
ultima instancia ele preconiza o treinamento para a resolu¢do de problemas ainda focado em

processos mecanicos € de memorizagao.
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