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Resumo:

Com o intuito de investigar por meio do pensamento manifesto das bolsistas de inicia¢do a
docéncia do grupo PIBID Interdisciplinar Educacdo Matematica da UFSM, suas vivéncias e
experiéncias em Educagdo Matematica, foi desenvolvido um estudo que resultou em um
trabalho de conclusdo de curso. Este contemplou dois momentos: a aplicacdo de um
questionario e o acompanhamento da organizacdo de uma atividade de ensino sobre
multiplicagdo desenvolvida em uma escola publica. Nesse artigo, trazemos parte das
discussdes obtidas através do questionario dirigido as bolsistas integrantes desse subprojeto
com o objetivo de compreender as vivéncias que as bolsistas tiveram com a Matematica dos
anos iniciais no contexto do PIBID. Como resultados, da pesquisa, encontramos indicios de
que a partir do ingresso no PIBID/InterdEM as bolsistas passaram a atribuir novos sentidos ao
ensino de Matematica, aliando sua pratica docente a atividades ludicas, buscando
proporcionar aos alunos a apropriacdo dos contetidos matematicos.

Palavras-chave: PIBID; Formacao de futures professores; Aprendizagens Matematicas.

1. Introduciao

Buscando articular teoria e pratica, de modo a colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem, desencadeou-se a criacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID, vinculado ao Governo Federal e financiado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Esse programa visa integrar
Educacdo Superior e Educagdo Basica, inserindo os licenciandos em escolas da rede publica

de ensino, almejando um ambiente de aprendizagem inovador.

O projeto institucional do PIBID da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
conta com a participacdo de diversos cursos de licenciatura, organizados em subprojetos.
Dentre estes, foi estruturado o subprojeto “Interdisciplinar - Educacdo Matematica do 1° ao 6°
ano do Ensino Fundamental” — PIBID/InterdEM, composto por dez bolsistas de iniciagdo a

docéncia, todas do sexo feminino, académicas dos cursos de Licenciatura em Educagdo
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Especial, Matemadtica e Pedagogia. Ainda, esse subprojeto conta com o apoio do Grupo de

Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica — GEPEMat.

O grupo do PIBID/InterdEM planeja suas a¢des na escola a partir do aporte teorico e
metodoldgico da Atividade Orientadora de Ensino — AOE proposta por Moura (2001), que
ressalta, entre outras coisas, a organizagdo do ensino como responsabilidade do professor
visando proporcionar aos estudantes a apropriacdo de conhecimentos. Esse autor fundamenta-
se na Teoria Histdrico-Cultural — THC, que tem em Vigotski seu principal expoente e na

Teoria da Atividade — TA, proposta por Leontiev.

Além disso, buscando uma dimensao colaborativa, o GEPEMat e o PIBID/InterdEM
procuram, em especial, desenvolver estudos teodricos e metodologicos sobre conceitos
matematicos referentes aos anos iniciais, a fim proporcionar um melhor embasamento para as
acdes a serem desenvolvidas em sala de aula. Em meio a este contexto, comecamos a refletir
sobre as experiéncias dessas bolsistas e, a partir dai, desenvolvemos nosso Trabalho de
Conclusdao de Curso, da Licenciatura em Matematica, por meio de um estudo junto as
bolsistas de iniciagdo a docéncia do PIBID/InterdEM, no que diz respeito a Educagdo
Matematica, focando naquilo que elas manifestam acerca do processo de ensino e
aprendizagem pelo qual passaram, dos anos iniciais até a atualidade, incluindo sua inser¢@o no

Programa de Iniciagdo a Docéncia.

O trabalho, em sua totalidade, envolveu dois momentos: a aplicacdo de um
questionario € o acompanhamento da organizacdo de uma atividade de ensino sobre
multiplicagdo desenvolvida nesse subprojeto. Neste artigo nos deteremos em parte dos dados
obtidos no questionario, com o objetivo de compreender as vivéncias que as bolsistas tiveram

com a Matematica dos anos iniciais no contexto do PIBID.

2. Breves Pressupostos Teoricos

No contexto atual da educacdo, em especial da Matematica, muitos professores
enfrentam um grande dilema: como ensinar os contetidos de forma significativa e atrativa, de
modo a despertar nos alunos a necessidade de aprender e buscar conhecimentos além dos que
o professor ensina em sala de aula? Mas isto ndo ¢ uma tarefa facil diante de um mundo

repleto de informagdes que chegam, principalmente, por meio de recursos tecnoldgicos e que
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acabam muitas vezes desviando o interesse dos educandos e, consequentemente, levando a

escola a ficar distante de sua atengdo.

Nesse sentido, um dos aspectos a se atentar ¢ o da formag¢ao dos professores, que deve
fornecer-lhe elementos para atender as necessidades educativas de seu aluno. Para isso, faz-se
importante que o futuro educador insira-se em movimentos de formagdo que lhe permitam
refletir sobre a sua responsabilidade na organizacdo do ensino e compreenda a sala de aula
como um espago dinamico, onde o ideal seria um equilibrio entre aulas expositivas e

metodologias diferenciadas, visando auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

D’ Ambrosio (2000, p. 77) conceitua educagdo como “uma estratégia da sociedade
para facilitar que cada individuo atinja seu potencial e para estimular cada individuo a
colaborar com outras acdes comuns na busca do bem comum”. Para isso, aluno e professor
devem estar em sintonia ¢ cabe a este ultimo assumir a fungdo de ser mediador entre os
conhecimentos do aluno e os conhecimentos matematicos que ele deve adquirir de forma a

cumprir essa dificil fungao.

As dificuldades quanto ao ensino e aprendizagem da Matematica estdo presentes na
esfera atual e um dos aspectos que chamam a atencdo ¢ o fato de que geralmente as criancas
quando ingressam na escola gostam de Matematica, gosto este que, muitas vezes, vai se
perdendo ao longo do avango escolar dos alunos. Esse processo pode estar atrelado ao
sentimento de aversdo e incapacidade diante da Matematica. Por esse motivo, se torna
essencial buscar modos de aproximar os alunos dessa disciplina desde a Educacdo Infantil,

tentando fazer com que atribuam sentido ao que estdo aprendendo.

D'Ambrosio (1996, p.80) explicita que “o grande desafio para a educagdo ¢ colocar em
pratica hoje o que vai servir para o amanha". Nesse contexto, também se torna primordial que
os alunos entendam o processo historico por tras de cada conhecimento matematico, de forma
que atribuam um sentido a ele. Além disso, o uso de novas metodologias pode contribuir e
muito para facilitar a aprendizagem dos alunos, assim como para tornar as aulas de

Matematica ladicas e divertidas.

Fonseca (1995, p.53) complementa isso quando diz que:

As linhas de frente da Educag¢do Matematica tém hoje um cuidado crescente com o
aspecto sociocultural da abordagem Matematica. Defendem a necessidade de
contextualizar o conhecimento matematico a ser transmitido, buscar suas origens,
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acompanhar sua evolugdo, explicitar sua finalidade ou seu papel na interpretagdo e
na transformacdo da realidade do aluno. E claro que ndo se quer negar a importancia
da compreensdo, nem tampouco desprezar a aquisi¢do de técnicas, mas busca-se
ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele conhecimento possa ter na vida
social, nas opgdes, na produgdo e nos projetos de quem aprende.

Mas pensar em um ensino que permita ao aluno apropriar-se do conhecimento
matematico, numa perspectiva de compreensdo tanto de seus aspectos culturais e historicos,
quanto de possibilidades de contextualizagdo social, implica, antes de tudo, numa organizagao
de ensino e, mais especificamente, na forma¢do do professor para que consiga alcangar este
objetivo. Nesse sentido, nossa preocupagdo volta-se aos espacos formativos de futuros

professores, como no caso do PIBID.

3. Caminhos metodologicos

Como ja explicitamos, a pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: a primeira por
meio da aplicacdo de um questionario e a segunda através do acompanhamento da
organizacdo de uma atividade de ensino sobre multiplicagdo pelo grupo em estudo. No
entanto, nesse artigo, tendo nossas preocupagdes voltadas a formagao de futuros professores
que ensinardo Matematica, apresentaremos parte dos resultados da primeira etapa dessa

pesquisa.

Para coletar esses dados, fizemos uso de um questionario composto de 13 questdes,
elaborado no Google Docs e enviado para o e-mail pessoal das bolsistas do PIBID
Interdisciplinar Educacdo Matematica, sendo que, antes de responderem o mesmo, elas
assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido. Este questionario foi enviado para
nove das dez bolsistas que integram esse grupo, devido ao fato da décima estar realizando
essa pesquisa, e recebemos o retorno de todas elas. Salientamos que cinco dessas eram
académicas do curso de Licenciatura em Pedagogia, duas do curso de Licenciatura em

Matematica e duas do curso de Licenciatura em Educagdo Especial.

De acordo com Amaro, Macedo e Povoa (2004, p.2) o questiondrio ¢ um importante
instrumento de coleta ¢ avaliagdo de dados ¢, no caso deste trabalho, se concretizou em forma
de perguntas abertas. As informagdes obtidas, que procuraram investigar por meio do
pensamento manifesto' das bolsistas de iniciagio a docéncia do grupo PIBID Interdisciplinar

Educagdo Matematica da UFSM, suas vivéncias e experiéncias em Educacdo Matematica

1 . . ~
Estamos compreendendo neste trabalho o pensamento manifesto como as manifestagdes em forma oral ou
escrita dos conhecimentos e pensamentos das académicas que participaram da pesquisa.
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foram estruturadas em trés blocos: 1)Sobre a Matematica e seu ensino; 2)Vivéncias com a
Matematica escolar na Educagdo Matematica e 3)Vivéncias com a Matematica dos anos
iniciais na iniciagdo a docéncia. Nesse momento nos deteremos aos dados referentes ao

terceiro bloco. Ao longo da andlise e apresentacdo de partes das respostas as questdes foram

utilizados nomes ficticios, pré-definidos pelas bolsistas, a fim de preservar suas identidades.

4. Vivéncias com a Matematica dos anos iniciais na iniciacdo a docéncia

Com o intuito de compreender as vivéncias que as bolsistas tiveram com a
Matematica dos anos iniciais no contexto do PIBID, estruturamos este momento a partir de
trés perguntas, onde suas respostas serdo apresentadas através de uma sintese das justificativas

apontadas pelas bolsistas.

A primeira questdo teve como intencionalidade de identificar porque as académicas
entraram neste grupo do PIBID. Todas apresentaram seus motivos e estes foram organizados

segundo o quadro 1:

Quadro 1 — Por que entrou neste grupo do PIBID.

JUSTIFICATIVAS APONTADAS QUANTIDADE

A Motivagdo se deu pelo grupo trabalhar com 05
Educagdo Matematica

Conbhecia as propostas do grupo 01
Possibilidade de relacionar teoria e pratica 01

Por influéncia de uma amiga que também ¢ bolsista 01

PIBID

Buscar uma melhor formagao e qualificag@o para 01

ajudar alunos com dificuldades de aprendizagem

Fonte: Dados da pesquisa.

Algumas bolsistas destacaram o fato desse grupo trabalhar com Educacdo Matematica,

como podemos ver na sequéncia.

Pela oportunidade em adquirir conhecimento em Educagdo
Matematica e ganhar experiéncia com séries inicias, pois até entdo eu
tinha experiéncia com ensino médio e séries finais do ensino
fundamental. (Chely)

Entrei no PIBID para buscar um além, uma vivéncia maior com a
matemdtica que até entdo o Curso de Pedagogia ndo vinha me
proporcionando, como também, aprimorar meus conhecimentos sobre
os conceitos que aprendi ao longo do meu caminho escolar e
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conhecer uma metodologia diferente, que auxiliasse minha pratica
enquanto educadora que ensina matematica. Minha entrada uniu meu
gosto pela matemdtica e o interesse em aprender mais sobre este
conhecimento tdo importante para o desenvolvimento humano. (Zoey)

Nessa questdo as académicas evidenciaram bastante o fato do grupo trabalhar com
Matematica e isso as influenciou a ingressar nesse PIBID, assim tendo a oportunidade de

aprimorar seus conhecimentos nesta area.

Lopes (2009, p.178) nesse contexto de formagao de futuros professores explica.

A constatacdo da necessidade de buscar conhecimentos, no sentido de aprender para
ensinar, pode constituir-se como aprendizagem na medida em que o futuro professor
toma consciéncia da importancia de assumir a formagdo como um processo
dinamico, em constante reelaboragao.

Assim, ¢ preciso que o futuro professor queira buscar novos conhecimentos e esteja
ciente que os mesmos s se constituirdo como aprendizagem, se ele entender esse processo de
formag¢do como algo dindmico e em constante reelaboracdo, ou seja, ¢ preciso que ele

permita-se fazer mudangas em suas praticas de ensino.

Percebemos que a maioria das bolsistas ingressou nesse subprojeto com o interesse de
aperfeicoar seus conhecimentos enquanto futuras professoras, assim como a possibilidade de

aliar teoria e pratica.

A segunda pergunta desse bloco visou descobrir se as bolsistas achavam dificil ensinar
Matematica para as criancas. Apenas uma entrevistada revelou encontrar dificuldades para

lecionar a disciplina nos anos iniciais, e explica.

Acho. Ndo é nada facil, por isso que ficar so na explicagdo ndo é
muito legal, temos que sempre levar algo que eles possam entender.
(Luana)

Somente aulas expositivas se tornam desinteressantes para as criangas, ja que na
infancia a principal atividade delas ainda ¢ o brincar. Por isso, ¢ preciso propor atividades

ludicas, a fim de que elas se apropriem dos conhecimentos.

As bolsistas que explicitaram ndo encontrar dificuldades, tiveram suas respostas

organizadas segundo o quadro 2:
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Quadro 2 — Acha dificil ensinar Matematica para as criangas.

JUSTIFICATIVAS APONTADAS QUANTIDADE
Desafio 03
Aprendizagem das criangas 01
Metodologia do Grupo 03
Seguranga pelo conhecimento de quem ensina 01

Fonte: Dados da pesquisa.

As razdes apresentadas por algumas bolsistas pautava-se no fato de que ndo acham
dificil ensinar Matematica para as criancas, e entendem como um desafio, conforme

percebemos em duas dessas respostas.

Nao acho dificil em relagdo a conteudos, mas acho desafiador de
como transmitir esse conhecimento. Ensinar matemdtica para as

criangas exige um olhar mais delicado para elaborar as atividades.
(Chely)

Acredito que ndo seja dificil, mas sim desafiador, pois procuramos
fazer com que a crian¢a entenda e sinta a necessidade de adquirir o
conhecimento matemadtico, permitindo que ela construa um processo
de apropriagdo de conceito. (Leticia)
Ensinar Matemadtica para as criancas tanto pela perspectiva conceitual quanto
metodoldgica ¢ um desafio, pois exige do professor ndo s6 conhecimentos elementares da

Matematica, mas também relacionados ao como se ensina € como se aprende e estes muitas

vezes nao sdo problematizados em sua formagao.

E essencial valorizar o conhecimento inicial que as criangas trazem e incrementa-los,
assim a mesma se sentird valorizada e apta a enriquecer os questionamentos e discussdes em
sala de aula, pois ela detém conhecimentos amplos e diversificados que servem para

fundamentar muitos contetidos, antes de formaliza-los.

Leticia salienta outro aspecto bastante relevante, o fato de propormos um problema
que gere nas criancas a necessidade de resolvé-lo. Esta fala vem ao encontro da perspectiva da
Atividade Orientadora de Ensino, nossa principal base tedrico-metodolégica. Moura (2001) a
entende como a atividade que se estrutura a partir da necessidade do professor de ensinar e a
do aluno de aprender. Assim, o professor e o aluno sdo agentes nesse processo de ensino e

aprendizagem, onde o professor tem a necessidade de ensinar e de gerar no aluno a
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necessidade de aprender. Por isso, quando o educador elabora um problema desencadeador de
aprendizagem, conforme os fundamentos da AOE, ele deve se perguntar se esse
questionamento ird promover um movimento que leve as criangas a se envolverem com a
situacdo desencadeadora de aprendizagem e se sintam mobilizados em resolver o problema. E
quando finalmente os educandos conseguirem resolvé-lo, entendam a necessidade que levou o

homem a criar esse conceito, e consequentemente se apropriem desse conhecimento

matematico.

Nesse contexto a resposta de Amanda, fundamenta exatamente isso, apesar de
inicialmente apresentar certa dualidade em sua resposta quando usa a palavra “depende”, ela
traz a importancia da intencionalidade do professor e que esta nem sempre ¢ concretizada em
seus planejamentos, por isso novamente se torna fundamental o fato do planejamento estar

sempre em um processo de reelaboragao.

Depende, por mais que sabemos o conteudo, estudamos e planejamos
atividades para as criangas, as vezes as criangas ndo compreendem e
temos que novamente retomar o conteudo e as atividades, porém
outras vezes elas ja aprendem rapidamente. (Amanda)

Quando os educandos niao conseguem se apropriar dos conceitos matematicos através
das acdes desencadeadas a partir do planejamento, ¢ essencial que este seja repensado e
modificado, a fim de suprir as necessidades dos alunos, de tal forma, que eles tenham a
possibilidade de compreender o processo historico que levou o homem a construgdo desse

conceito, sempre tendo como intencionalidade a apropriacdo do mesmo.

Em vista disso, reiteramos a importancia do uso de recursos e materiais diversificados
quando se trata de ensinar Matematica para as criangas, a fim de que elas vejam o significado
de estar aprendendo essa disciplina, bem como sua aplicabilidade em diversas situagdes do

cotidiano.

Em um primeiro momento o ensino de Matemadtica para as criangas, pode configurar-
se como algo complexo para as bolsistas, mas quando elas elaboram uma situacao-problema
de forma intencional e que instigue os alunos a resolvé-la coletivamente, os mesmos atribuem

um significado e passam a se apropriar dos conteudos.
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O terceiro e ultimo questionamento desse bloco, visou identificar a aprendizagem
Matematica das bolsistas no PIBID/InterdEM, e as respostas foram associadas segundo o

quadro 3:

Quadro 3 — O que aprendeu de Matematica no PIBID.

JUSTIFICATIVAS APONTADAS QUANTIDADE
Aprendeu muito 01
Conhecimento sobre Matematica 03
Conhecimento sobre ensinar Matematica 02
Conhecimento sobre Matematica e ensinar 03
Matematica

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre as respostas obtidas, algumas bolsistas fazem meng¢do aos conhecimentos

matematicos, como podemos observar a seguir.

Estamos sempre em processo de aprendizagem, por isso aprendemos
muitas coisas de matematica no PIBID, por mais que ja sabiamos os
conteudos, mas sempre tem algo novo a se aprender deste conteudo e
rever e relembrar. (Amanda)

Aprendi que os conteudos de matemdtica ndo surgiram do nada, que
eles possuem uma determinada necessidade historica. Além disso
aprendi algumas coisas mais precisas de matemdtica, como o0
processo de multiplicagdo, o sistema de medidas de forma mais
coerente, geometria plana e espacial... (Alice)

Essas bolsistas evidenciam as contribui¢des que o PIBID proporcionou. Assim como,

a importancia do futuro professor estar em constante processo de aprendizagem.

Por fim, algumas bolsistas, fazem mencdo tanto a aprendizagem que adquiriram em

relacdo @ Matematica, quanto ao ensinar esta disciplina.

Aprendo sempre, muito. Coloco aqui entdo todos os conhecimentos

matemdaticos, suas origens, maneiras de possiveis aplica¢oes (por
meios da AOE). (Sofia)

Além de aprender de forma pratica e interessante a respeito de muitos
conceitos matemdticos e como se desenvolveram ao longo da historia
da humanidade, também tenho tido a oportunidade de desenvolver
minha criatividade e imaginagdo para realizar aulas que sejam
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atrativas e que tenham significado para os alunos, fazendo-os refletir
e perceber o quanto este conteudo é importante e necessario em nosso
cotidiano. (Melissa)

As aprendizagens apontadas por Melissa foram referentes a todo processo historico,
onde os contetidos matematicos surgem a partir de uma necessidade humana e que se tornam
importantes no processo de ensinar Matematica. Sofia considera que todos os conhecimentos
matematicos que adquiriu foram por meio da AOE, bem como suas origens e maneiras de
aplica-los. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido no grupo do PIBID/InterdEM apoiado na
base tedrico-metodoldgica da AOE, proporciona aos envolvidos compreender o processo
l6gico-historico de producdo dos conceitos e também uma forma mais adequada de ensinar

determinados conteudos aos alunos.

Melissa também destaca a oportunidade de desenvolver sua criatividade e imaginacao
para realizar aulas atrativas e que tenham significado para os alunos. Em relagdo a isto, Moura
(1995, p.22) escreve que “A imaginacdo ¢ a base de toda a atividade criadora, aquela que
possibilita a criagdo artistica, cientifica e técnica. Neste sentido, tudo o que nos rodeia e que

ndo ¢ natureza ¢ fruto da imaginag¢ao humana”.

O processo de criacdo esta diretamente relacionado a imaginagdo. Este processo ¢
fundamental tanto para o professor estruturar seus planejamentos, de modo que os alunos
sintam-se instigados em aprender, quanto para o desenvolvimento dos alunos, que ao
utilizarem sua imaginacdo através de recursos e aulas ludicas propostas pelo educador,

tendem a desenvolver sua capacidade de abstragdo.

Destacamos que o primeiro passo para um bom ensino € o professor se colocar em um
constante processo de aprendizagem, sempre disposto a incrementar suas aulas. Nesse
contexto, percebemos isso muito presente nas respostas das bolsistas, onde elas destacam suas
aprendizagens e avangos, quanto ao exercicio de sua profissdo e por mais que elas ja tenham
conhecimentos, o PIBID sempre tem algo novo a acrescentar, bem como uma nova forma de
abordar o mesmo. Quanto a AOE, principal base tedrica e metodologica adotada pelo grupo,
as falas delas trazem indicios de que se constitui como suporte as pibidianas desse subprojeto
em suas inser¢des nas escolas, por ter implicita uma intencionalidade e partir de uma situagao-
problema que instigue os alunos a procurar sua solucdo, a fim de entender a necessidade

humana que levou a construg@o desse conceito.
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5. Consideracoes Finais

Esse artigo surgiu a partir de uma pesquisa, que se configurou como um trabalho de
conclusdo de curso, que tinha como objetivo geral investigar, por meio do pensamento
manifesto das bolsistas de iniciacdo a docéncia do grupo PIBID Interdisciplinar Educagao
Matematica da UFSM, suas vivéncias e experiéncias em Educa¢do Matematica. Analisadas a
partir da aplicagdo de um questiondrio e do acompanhamento de uma atividade de ensino

sobre multiplicagdo.

No entanto, como explicitamos ao longo do texto, nesse artigo buscamos evidenciar a
andlise dos dados a partir de um questionario, que contemplou trés eixos de analise.
Destacaremos alguns aspectos que consideramos relevantes quanto as vivéncias com a

Matematica dos anos iniciais na inicia¢ao a docéncia.

Nesse eixo, as académicas apresentaram seus motivos para ingressar nesse subprojeto.
Muitas levantaram a questdo de ser uma Otima oportunidade de aperfeicoar seus
conhecimentos em relagdo a disciplina de Matematica. Nesse contexto, também destacaram as
diferentes possibilidades tedricas que puderam se apropriar, entre elas, novas metodologias e
materiais diversificados para o ensino de Matemadtica, tendo a oportunidade de aliar teoria e

pratica.

Com relagdo a ensinar Matematica para as criangas, apenas uma bolsista acredita ser
dificil, enquanto as outras definem como um processo desafiador, pelo fato de exigir delas
conhecimentos elementares, e diante disso, destacam que ¢ preciso ter um “olhar delicado”,
preocupando-se em como ensinar esses conceitos para quem estd tendo contato com eles pela

primeira vez.

Além disso, salientam que a crianca precisa sentir a necessidade de se apropriar dos
conceitos Matematicos e para isso ¢ preciso criar situagdes problemas que possibilitem aos
estudantes compreenderem a importancia dos conceitos matematicos ao longo do

desenvolvimento da sociedade.

Por fim, relatamos a importancia do desenvolvimento dessa pesquisa, pois permitiu
que compreendéssemos as vivencias e experiéncias das bolsistas do PIBID/InterdEM. Assim,
evidenciando toda trajetéria das bolsistas com relacdo a Matemadtica até o processo de se

tornar professor responsavel com o ensino e aprendizagem dessa disciplina através dos
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pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino — AOE, desencadeando-se um momento

coletivo.
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