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Resumo:

Ao observarmos a rotina da escola e a pratica dos professores, mais precisamente nas aulas de
matematica nos anos iniciais, percebemos que, apesar de Jean Piaget ser um nome relevante
na formagdo de professores, ndo ha evidéncias do uso de sua teoria em sala de aula. Desta
forma, apresentaremos neste artigo, em um primeiro momento, uma breve revisao
bibliografica sobre o surgimento de Piaget no Brasil, posteriormente, os resultados da
aplicagdo de um simples questionario no curso de Pedagogia que pudesse sugerir a relevancia
do trabalho de Piaget no ideario das alunas e por fim, mais uma revisdo bibliografica, desta
vez sobre o papel do professor dentro do construtivismo e o trabalho com o erro, visando
propor, em um outro momento, o desenvolvimento de uma sequéncia didatica a ser aplicada
nas aulas de matematica no 3° ano do ensino fundamental de uma escola estadual.
Palavras-chave: Jean Piaget; matemadtica; anos iniciais.

1. Introduciao

Durante minha' formagio inicial no curso de Pedagogia na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), tive a oportunidade de estagiar em trés instituicdes de ensino
distintas, permanecendo em cada uma delas durante, aproximadamente, um ano letivo. Minha
primeira experiéncia ocorreu quando eu cursava a segunda série do curso, por meio do estagio
curricular supervisionado ndo-obrigatério (atividade opcional), em uma escola particular que
oferece desde a Educa¢do Infantil até o Ensino Médio. A segunda experiéncia, tratou-se do

estagio obrigatdrio, desenvolvido na terceira série da licenciatura, durante a disciplina Estagio

' As experiéncias relatadas nessa introdugdo referem-se a 1* autora desta comunicagio.
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Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil em um Centro de Educagdo Infantil
Municipal (CEIM) que, como o nome ja diz, oferece apenas a Educacdo Infantil. No mesmo

ano, porém em periodos distintos, prossegui com a minha terceira experiéncia de estagio que,

assim como a primeira, ndo era obrigatdrio.

Neste permaneci em uma escola particular que oferece Educagdo desde o Infantil até o

Ensino Fundamental II.

Ao observar e refletir sobre o dia-a-dia da escola comecei a questionar a distancia
entre a teoria que eu aprendia no Curso de Pedagogia e a pratica que via na escola. Esta
mostrava um cenario de praticas e pensamentos bastante rudimentares no que se refere a
educagdo: professores que se limitavam, diariamente, a copiar na lousa e depois recitar o
contetido “a ser ensinado”, alunos todos enfileirados na posi¢do de receptores de informacao,

passivos ou distraidos com relagdo a fala do professor e as atividades propostas, etc...

No terceiro ano do curso de graduagdo, mais precisamente nas aulas da disciplina de
Metodologia do Ensino de Matematica, tive certeza de que a postura que sempre presenciei
estava em contradicdo com o proposto pelos pesquisadores da area de Educacdo. Foi entdo
que surgiram davidas que se tornaram diretrizes de meu Trabalho de Conclusdo de Curso.
Este se delineou tendo como objetivo geral conhecer as concepgdes de ensino que norteiam a
pratica docente no trabalho com a matematica de professoras da pré-escola e a metodologia
por elas utilizada. Esta introdu¢do se faz necessaria, pois contextualiza a pesquisa € o

surgimento do interesse por este tema.

Ao concluir o trabalho citado, percebi que, muitas vezes, as proprias professoras nao
sabiam em qual teoria sua pratica era respaldada, chegando a afirmar que nao se baseavam em

nenhuma.

Durante minha formagao inicial fiquei com a impressdo de que Piaget era um nome
fundamental na formagdo do Pedagogo, principalmente no que se refere a area de matematica.
Ao mesmo tempo a pratica das pedagogas na escola pareciam distante daquilo que aprendi no
curso de Pedagogia. Entdo para aprofundar a analise foquei o nome de Piaget e formulei as
seguintes questdes: Afinal, se Piaget ¢ um marco na Educagdo Matematica, notadamente nas
séries iniciais, porque a teoria dele ndo ¢ tdo visivel na pratica dos professores? Mas se ele

ndo ¢, porque parece ser nos cursos de Pedagogia?
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Resolvi abordar estas questdes através de trés etapas. A primeira seria uma revisao
bibliografica de pesquisas de cunho histérico que pudessem indicar como foi o surgimento da
presenca do trabalho de Piaget no Brasil. A segunda seria a aplicagdo de um simples
questionario no curso de Pedagogia que pudesse sugerir a relevancia do trabalho de Piaget no
ideario das alunas do curso. E a terceira etapa seria o desenvolvimento de atividades a serem
aplicadas na escola, fundamentadas no trabalho de Piaget, mais especificamente na
valorizagdo do erro em operacdes matematicas nos anos iniciais. A proposta era de monitorar

as barreiras que surgiriam no processo de implementacgdo da proposta planejada.

Neste momento da pesquisa realizamos parte consideravel da etapa 1 e ja aplicamos o
questionario da etapa 2. A etapa 3 estd em desenvolvimento e requer também uma revisao
bibliografica mais aprofundada. Apresentaremos abaixo os resultados parciais das trés etapas

até o momento.
2.Etapa 1 — Jean Piaget e a Escola Nova

Recorrendo a literatura da historia da educagdo, aprendemos, entre outras coisas, que
Piaget surge como um desdobramento da escola nova. A escola nova, por sua vez, ¢ um

episodio da histéria da educacdo moderna.

Com a Revolugdo Francesa, surgiu a necessidade de alfabetizar a populagdo para que
se atingisse a plenitude do Estado e da cidadania. Assim, o melhor instrumento politico para

que 1sso ocorresse seria a escola obrigatoria, gratuita e comum (VASCONCELOS, 1996).

Desta forma, para alcangar seus objetivos, a educagdo deveria comecar na infancia,

sendo o mestre a figura central deste processo:

Essa escola, que mais tarde convencionou-se chamar de escola tradicional,
organizou-se como uma institui¢do centrada no professor, que tinha por
tarefa transmitir ao aluno o conhecimento cientifico e cultural acumulado. O
professor ensinava a licdo e os alunos aprendiam (VASCONCELOS, 1996,

p. 12).

A escola tradicional, no entanto, comecou a gerar insatisfacdo, pois nem todos os

ingressantes eram bem-sucedidos e seus objetivos de equalizacdo social e consolidacdo do
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Estado democratico comecavam a mostrar indicios de grandes frustragdes e a receber criticas

severas.

Durante o inicio do século XX, surgiu a necessidade de rever as praticas da escola
tradicional (LOURENCO, 1930), pois esta ndo havia cumprido seus fins desejaveis,
anunciados ja anos antes. Vasconcelos (1996, p. 13) afirma que “[...] os individuos instruidos
e ilustrados ndo haviam sido adequadamente educados para assumir a grande tarefa de

cooperacdo e solidariedade para a construgdo da nova ordem democratica”.

Apesar disso, os novos educadores continuavam afirmando que a educacdo seria a
melhor estratégia para os problemas sociais, porém com mudangas nos métodos. Assim, surge

o movimento que se tornou conhecido por escolanovismo.

O Movimento Escola Nova surgiu nas primeiras décadas do século XX, neste contexto
de revisdo das formas tradicionais de ensino. Segundo Vasconcelos (1996), as criticas

escolanovistas a escola tradicional se intensificaram nos conflitos da Primeira Grande Guerra:

[...] & educacdo demasiadamente intelectualizada, a educagdo livresca, a
superficialidade do ensino, a auséncia da experimentacdo, ao
desconhecimento da psicologia da crianca, ao modo formal de ensinar e,
principalmente ao fato de que a escola tradicional concentrava o ato
pedagodgico no professor (1996, p. 14).

Assim, em busca de uma nova metodologia, a biologia e a psicologia infantil
comecaram a servir de base para as praticas pedagogicas. De acordo com o Vasconcelos
(1996), em 1912 surgiu o Instituto Jean Jacques Rousseau, onde Jean Piaget, entre outros
pesquisadores, desenvolveu suas pesquisas. O instituto tinha como principal objetivo “iniciar
os futuros educadores nos principios da psicologia” (VASCONCELOS, 1996, p.17), ou seja,
a essas novas praticas pedagdgicas, que se contrapunham a diversas concepg¢des do ensino
tradicional e que buscavam atingir a finalidade politica da escola. Estes fundamentos
chegaram a nosso pais nos ultimos anos da ditadura militar, quando houve um grande

crescimento de literatura educacional. Segundo Ghiraldelli:

[...] esse crescimento se deu ndo apenas pelas necessidades de nossa
sociedade, que de fato viu na educagdo, tanto do ponto de vista qualitativo
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quanto quantitativo, um problema real, mas também pelonascimento de um
sistema de pods-graduacdo — mestrado e doutorado — que alimentou a
producdo académica de teses e dissertagdes (2006, p.127).

Ainda segundo o Ghiraldelli (2006), no final da década de 1950 e meados dos anos de
1980, com os programas de pos-graduacdo, cresceram também os nimeros de textos e
publicagdes na area da educagdo inspirados por Piaget. Estes foram traduzidos para o
portugués, assim como outros comentaristas estrangeiros e¢ pedagogos que estudavam suas

obras.

De acordo com Ghiraldelli (2006), “foi Lauro de Oliveira Lima um dos primeiros a
contribuir de forma mais decisiva para que o “escolanovismo piagetiano” fosse divulgado
entre nos” tendo como um dos seus livros mais importantes “A escola secundaria moderna”,

que teve sua primeira edi¢do em 1962 chegando até a décima em 1976.

Ghiraldelli (2006, p. 128), afirma que o livro propunha “traduzir para o plano dos
procedimentos didaticos as conclusdes pedagbdgicas da teoria de Piaget”. Lima (apud
GHIRALDELLI, 2006, p. 129) afirmava que o “piagetianismo — aquilo que ele chamava de
metddo psicogenético — assentava-se historicamente no Brasil nas técnicas propostas pela
literatura criada ou divulgada por Lourengo Filho e Anisio Teixeira”. Tratava-se, portanto,
segundo Oliveira Lima, de uma continuidade em relagdo ao movimento dos renovadores do
ensino e, ao mesmo tempo, de uma modificacdo, pois a teoria piagetiana colocava o

procedimento do professor em “graus maiores” de rigor cientifico.

Apesar de trazer maior embasamento tedrico para praticas pedagdgicas, os escritos de
Lima, embora baseados na epistemologia genética de Piaget, “se desdobraram para o campo
das técnicas didaticas, ndo raro gerando uma amalgama que as vezes beneficiava e as vezes
confundia o professor.” Assim, difundiu-se o pensamento equivocado “de que tudo, em
educacdo, se tratava de “técnicas”, fossem quais fossem os pressupostos psico-pedagodgicos
que as sustentavam”. Por conta desta “confusdo”, no decorrer da década de 70, “os escritos
em psicopedagogia foram se tornando menos filosoficos e mais técnicos”, o que foi adotado

como pedagogia oficial da época (GHIRALDELLI, 2006, p. 129).

Ghiraldelli (2006, p. 130-1), afirma que “o nimero de publicacdes no ambito desse
tipo de literatura pedagogica de carater mais técnico chegou a ser volumoso” e ainda que “o

futuro da pedagogia, entdo, dependia menos de vontade politica, de decisdes filosoficas, de
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conflitos assumidos entre posi¢des sociais e, sim, mais de op¢des por uma racionalidade

tecnologica [...]”.
Assim, desta revisdo bibliografica inicial, destacamos as seguintes reflexdes:

O movimento da Escola Nova ja estd completando um século se considerarmos, por
exemplo, tedricos tais como Adolphie Ferricre na Europa ou John Dewey nos Estados
Unidos, mesmo no Brasil, Lorengo Filho escreveu “Introducao ao Estudo da Escola Nova” na
década de 30 do século passado. Um dos fundamentos do Movimento Escola Nova era o
principio do aluno ativo, ou seja, o principio de que a aprendizagem depende da participagdo
ativa do aprendiz. Notadamente, Piaget (1978), ja afirmava na década de 70 do século
passado que: “... o que se deseja ¢ que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que
estimule a pesquisa e o esfor¢o, ao invés de se contentar com a transmissdo de solugdes ja
prontas...” (p.15). Apesar disso, diante do cenario observado no dia a dia da Escola
Brasileira, ¢ possivel se perguntar se ndo vivemos ainda uma época anterior a0 Movimento da

Escola Nova.

Estas reflexdes intensificam nossas indagacdes iniciais. Na tentativa de constituir
respostas percebemos que a teoria de Piaget ndo se construiu necessariamente como “soluc¢ao”
de uma necessidade social de nosso pais, mas foi importada por pesquisadores da época. No
entanto, as demais etapas da pesquisa devem nortear o aprofundamento das reflexdes que

ainda sdo iniciais.
3. Etapa 2 - Questionario no curso de pedagogia

Ao desenvolver a pesquisa, sentimos a necessidade de verificar a relevancia do
trabalho de Piaget no ideario das alunas do curso de pedagogia. Para isso, aplicamos um
questionario composto por duas perguntas: “Em que ano da graduacdo vocé estd?” e “Quais
os trés principais teoricos da educacido que lhe vem em mente quando vocé pensa sobre o seu
curso de graduacdo em pedagogia? (Pense nos mais citados).” As questdes foram elaboradas

de forma clara e simples para que fosse preservada a espontaneidade das respostas.

O questionario foi aplicado a 59 alunas da segunda, terceira e quarta série na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Dentre essas, apenas uma pessoa deixou a

folha em branco.
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Jean Piaget foi citado em 45 questionarios, ou seja, mais de 75% das respostas. Este

foi encontrado com mais freqiiéncia nas respostas das académicas da segunda série da

graduagdo. Outros nomes com nimeros relevantes foram Paulo Freire e Vygotsky.

Ao analisarmos o Projeto Pedagégico do curso, encontramos o nome de Piaget na
ementa de apenas duas disciplinas: Psicologia da Educagdo I e II, ministradas,
respectivamente, na primeira e segunda série do curso, as quais teriam como objetivo, entre
outros, “conhecer as principais teorias do desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e
social nas diferentes fases da vida da crianga e do adolescente” (2013, p.39) e “apresentar os

principais processos psicologicos envolvidos na aprendizagem nas relevantes teorias da area”

(p. 48).

Desta forma, percebemos que ¢ possivel afirmar que Piaget ¢ um nome que estd
presente na formacdo de professores, porém, na maioria das vezes, mesmo que os docentes
possuam uma formagao inicial onde tenham estudado teorias de aprendizagem, ao chegarem
ao campo profissional, sdo tomados por um “senso pedagdgico comum” ja existentes nas
escolas e acabam reproduzindo uma pratica pautada na repeti¢ao, principalmente no ensino de

matematica, ndo perpetuando entdo o que aprenderam inicialmente. (NACARATO, 2013).

No segundo semestre de 2016 pretendemos aplicar uma sequéncia didatica que
permita uma atividade onde o aluno seja participante ativo € com base na teoria construtivista

desenvolver conhecimentos de matematica a partir do trabalho com o erro nos anos iniciais.

O objetivo ¢ apresentar as dificuldades encontradas e possiveis estratégias
metodoldgicas para adequar a Tendéncia Construtivista no ensino da matematica a realidade

que encontramos ao chegar a escola publica para lecionar nos anos iniciais.

4. Etapa 3 - A pratica do professor e a valorizacio do erro em uma abordagem

construtivista

Como vimos, Jean Piaget, ao pesquisar o desenvolvimento cognitivo, introduziu uma
nova concepg¢do de ensino-aprendizagem no ideédrio da educagdo, contrapondo-se ao ensino

tradicional, inclusive no Brasil. De acordo com Rosa:
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O modelo tradicional de ensino, ao reduzir o aluno a escravidido dos
“pontos” dos programas, segue caminho inverso: delimita e restringe essa
capacidade [de pensar]. E possivel, no maximo, que possibilite ao professor
enriquecer os seus proprios conhecimentos, através da pratica narcisica de
dar aula para si mesmo. [...] Do fracasso desses modelos ¢ que vem
surgindo, com maior énfase nos ultimos tempos, a necessidade de pensar
uma nova proposta pedagdgica cuja preocupacdo central seja a inteligéncia.
E nesse contexto que se coloca a importancia de dar atengio a perspectiva
construtivista (2007, p. 44-5).

Compartilhando da mesma linha de pensamento, Carraro; Andrade afirma que “a
concepgdo construtivista trouxe, por meio de grandes repercussdes, modificacdes as ideias, as
praticas pedagogicas dos educadores e ao cotidiano escolar, tornando-se ao longo dos tempos

o centro das aten¢des no ambito educacional” (2009, p. 262).

Desta forma, podemos perceber que, a partir da epistemologia de Piaget, o
construtivismo surge como um renovo, contrapondo-se ao ensino tradicional que ¢ centrado
no professor e a aprendizagem pautada em uma mera transmissdo de conhecimentos a um ser

passivo.

Assim, de acordo com Niemann; Brandoli:

Os principais pressupostos da teoria epistemologica de Jean Piaget
revolucionaram a maneira de conceber o desenvolvimento humano e
contribuiram na constru¢do de novas teorias pedagogicas na medida em que
0 sujeito passa a ser visto como capaz de construir o conhecimento na
interagdo com o meio fisico e social (2012, p. 4).

Dentro deste contexto, de revolu¢do de concepgdes e valorizagdo do conhecimento

construido pelo proprio aprendiz, como seria entdo, a pratica do professor?

De acordo com Fiorentini (1995), as obras de Constance Kamii foram fundamentais na
propaga¢do das ideias construtivistas. A autora defende que a abstracdo dos conhecimentos
matematicos ¢ uma construgdo feita interativamente pela mente através da reflexdo, e nao

obtida de algo ja existente nos objetos.

Nesta pratica pedagdgica, o aluno ndo ¢ considerado passivo, mas sim ativo, e deve ter

o erro visto pelo professor como uma manifestagao positiva. Segundo Kamii:
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Considerando que o erro ¢ um reflexo do pensamento da crianga, a tarefa do
professor ndo ¢ a de corrigir a resposta, mas de descobrir como foi que a
crianca fez o erro. Baseado nessa compreensdo, o professor pode, muitas
vezes, corrigir o processo do raciocinio, o que ¢ muito melhor do que
corrigir a resposta (1990, p. 60).

Ainda de acordo com Kamii, ndo se trata de inventar outro método para alcangar as
mesmas metas tradicionais, mas de conceituar novos objetivos, tendo a autonomia do aluno
como finalidade da educacdo, ja que “ha uma enorme diferenga entre uma resposta correta
produzida autonomamente com convicgdo pessoal e uma produzida heteronomamente por

obediéncia” (KAMII, 1990, p. 111).

Sobre isso, Goulart diz que:

Nao ¢ suficiente conhecer a resposta dos alunos a uma situagdo-problema. E

necessario proceder-se a analise dos processos mentais que levam a esta
resposta. Pedir ao aluno que verbalize o caminho que percorreu pode ser um
bom auxilio para esta compreensado (2000, p. 22).

Como vemos, a pratica de aplicar e corrigir exercicios mecanicamente, estabelecendo
respostas certas ou erradas, ndo estimula a autonomia e a criticidade nas criangas, pelo

contrario, as obrigam a decorar resultados sem sentidos.

De acordo com Moretto (2003, p. 102) “a caracteristica fundamental desta relacdo € o
processo de interagdo que se estabelece entre os trés participantes dos processos de ensino e
aprendizagem em contexto escolar”. Estes trés participantes que o autor cita diz respeito ao
professor, o aluno e o conhecimento. Sendo assim, o professor ndo deve ser o Unico detentor
do saber, mas sim mediador do aprendizado, mostrando os caminhos e possibilitando que a

propria crianga produza seu conhecimento.

Além disso, o autor também afirma que “os conhecimentos que os alunos ja tém sao
fundamentais para a aprendizagem de novos” (MORETTO, 2003, p. 105), logo, a pratica do
professor deve valorizar o conhecimento prévio da crianca, a fim de que, a partir do que ele ja

sabe, assimile uma nova informacao:

Este ¢ um ponto crucial no processo de constru¢do do conhecimento no
enfoque construtivista. E preciso que antes de apresentar qualquer novo
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conteudo escolar (conceito, definicdo, fato, procedimento), o professor
explore as representacdes que o aluno ja tem sobre o assunto. Elas

“a

funcionardo como as “ancoras” para a elaboragdo das relacdes com os novos
conhecimentos para, assim, estabelecer uma teia de relagdes entre os varios
objetos de conhecimento (MORETTO, 2003, p. 109).

Pirola (2010, p. 38) afirma que “em sintese, um ensino de Matematica alicer¢ado na
teoria de Piaget ¢ aquele que considera o aluno como um co-construtor do conhecimento
matematico, no qual professor e aluno atuam de modo interativo”. Ou seja, de forma que
exista uma relacao de igualdade, descentralizando do professor o papel de unico detentor do

saber.

De acordo com Rosa (2007, p. 92) “as contribui¢cdes de tedricos construtivistas [...]
mais do que nunca precisam ser apropriadas pelos educadores comprometidos com a mudanga
da educagdo brasileira, no sentido de torné-la mais humana e democratica”. Entretanto, isso s6
sera possivel quando a teoria se incorporar cotidianamente na pratica de professores e

professoras da educacao infantil e dos anos iniciais.
S. Conclusdes Finais

Este artigo apresenta resultados parciais de trés etapas de uma pesquisa de Pods
Graduacgao, Mestrado Profissional. A primeira etapa teve como objetivo apresentar uma breve
revisdo bibliografica sobre a introducdo das ideias de Piaget no Brasil, ficando explicito, a
partir de autores como Lourencgo (1930), Vasconcelos (1996) e Ghiraldelli (2006), que este
teve uma forte relacdo com a escola nova, a qual se contrapde ao ensino tradicional. Assim, ¢
possivel perceber que sua teoria ndo surgiu como uma necessidade da sociedade brasileira,
mas foi importada por pesquisadores brasileiros através de programas de pds-graduagdo, o
que intensifica nossas reflexdes acerca de que vivemos hoje, na Escola Brasileira, um cenario
de praticas anteriores a0 Movimento da Escola Nova, como se esta ndo houvesse ‘“atingido” o

Brasil.

J& na etapa 2, apresentou-se os resultados da aplicagdo de um questionario no curso de
Pedagogia que pudesse sugerir a relevancia do trabalho de Piaget no ideario dos académicos.
A ocorréncia do nome de Piaget consta em mais de 75% dos respondentes, o que evidencia

que Piaget esta presente na formacao do pedagogo atual.

Na etapa 3, apresentou-se novamente uma revisdo bibliogréfica, desta vez a fim de

discutir a pratica do professor e a valorizagdo do erro em uma abordagem construtivista.
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Neste, tornou-se evidente que mais que decorar, o aluno precisa construir seu proprio
conhecimento e para que isso ocorra, o professor deve ser um mediador e ndo o inico detentor
do saber. Neste contexto, a valorizacdo do erro se faz importante porque demonstra o
pensamento da crianga, os caminhos que ela percorreu até ali. Compreender isso permite ao
professor corrigir o processo de raciocinio, sendo mais eficaz do que simplesmente fazer o
aluno decorar a resposta correta. No proximo semestre intentamos implementar uma tal
pratica em sala de aula, neste processo pretendemos identificar as barreiras das rotinas

escolares para efetivacdo de praticas e principios construtivistas na escola publica Brasileira.
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