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Resumo:

O proposito dessa comunicagdo ¢ o de indicar alguns elementos que tornam possivel
considerar algumas ideias das Investigacdes Filosoficas de Ludwig Wittgenstein em
relacdo com o Programa Etnomatematica, na perspectiva de Ubiratan D’ Ambrosio. Para
isto, retomam-se elementos relevantes da concepcdo d’ambrosiana do Programa
Etnomatematica e também da obra de Wittgenstein para elucidar em que medida estas
perspectivas e desdobramentos da Etnomatematica convergem e divergem dos
desenvolvimentos wittgensteinianos, de um ponto de vista fundamentalmente filoséfico
que pretende, enfim, sinalizar possiveis confusdes.

Palavras-chave: Filosofia da Educagdo Matematica; Programa Etnomatematica.

1. Introducao

A fim de avaliar, introdutoriamente, em que medida o filésofo austriaco Ludwig
Wittgenstein pode ser visto como interlocutor para o Programa Etnomatematica, como o
concebe o educador matematico brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio, inicio este texto com
uma breve descricdo dos elementos que caracterizam sumariamente a Etnomatematica.
Isto para indicar precisamente adiante como se relacionam elementos da obra de
Wittgenstein e os pressupostos filosdficos em que se fundamenta a Etnomatematica.

Torna-se relevante, também, neste sentido, observar que existem outras
perspectivas sobre o sentido da Etnomatematica que, embora ndo apresentem
divergéncias absolutamente conflituosas, partem de pressupostos distintos ou esperam
atingir outros objetivos. Com efeito, D’ Ambrosio ¢ considerado um dos responsaveis por
idealizar do programa de pesquisas em Etnomatematica, mas hoje existem muitos outros
autores de renome no campo, responsaveis inclusive por conferir outros sentidos e
significados a Etnomatematica.

Apos descrever sucintamente as particularidades que caracterizam o pensamento
de D’ Ambrosio sobre a Etnomatematica, desde a concepcao a consolidacao do campo,
sinaliza-se, ainda que introdutoriamente, os elementos em que se somam as perspectivas
do educador matematico e do filésofo austriaco. Na conclusdo, seguem, enfim,

apontamentos que buscam contribuir com o fortalecimento das bases filoséficas da
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ca, valendo-se do trabalho de Wittgenstein, para dirimir suas possiveis confusdes
tedricas que, evidentemente, resvalam nas praticas pedagdgicas que buscam se inspirar

na Etnomatematica.

2. O Programa Etnomatematica

Conforme a concebeu D’ Ambrosio (2001, p. 9), a “Etnomatematica ¢ uma teoria
do conhecimento, implicando igualmente uma teoria de cognicao, outra visdo da historia
e repercussdoes Obvias na pratica pedagodgica”. Mais especificamente, “o Programa
Etnomatematica nasceu da andlise de praticas matematicas em diversos ambientes
culturais”, declara D’Ambrosio (1999, p. 36) e acrescenta que “foi ampliado para
analisar diversas formas de conhecimento, ndo apenas as teorias e praticas matematicas”.
Desse modo, embora o titulo sugira énfase na matematica, considero fundamental
compreender que se trata de “um estudo da evolugdo cultural da humanidade no seu
sentido amplo, baseado na dinamica cultural que se nota [também] nas manifestagdes
matematicas”. Assim, com um enfoque transcultural, a Etnomatematica reconhece que o
momento social interfere na construgdo do conhecimento.

Ao cunhar o termo “Etnomatematica”, D’Ambrosio (1990) considerava as
seguintes raizes: etno para se referir a0 ambiente natural, social, cultural e imaginario de
uma comunidade; matema como os diversos modos de explicar, aprender, conhecer, de
lidar com; e tica para denominar os estilos, artes, técnicas. Dessa maneira, ao conceber a
Etnomatematica, D’ Ambrosio afirma que em todos os sistemas culturais, em todas as
partes do mundo, grupos ou individuos com mitos e valores comumente aceitos e
comportamentos compativeis desenvolveram técnicas apropriadas de compreensdo da
realidade. Trata-se, portanto, de um programa de pesquisa em Histoéria e Filosofia da
Matematica, mas ndo somente (D’ Ambrosio, 2012).

A Etnomatematica pode, alids, ser compreendida como uma oscilagdo pendular
repleta de intersec¢des entre suas dimensdes de resisténcia e critica: de critica e
resisténcia a tradicdo colonialista de dominagdo amplamente respaldada na ciéncia e na
educacdo (Valle, 2015). Naquela respalda-se porque “a ciéncia e os valores ligados ao
pensamento cientifico e racional foram muitas vezes usados para racionalizar variantes

de exploracao de seres humanos”, enquanto nesta, respalda-se porque dificilmente, como

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X




= J
a Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades \“‘.\l
Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\\\\Eh
COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Edt
vimos, “se
pode falar em educacdo sem interpretd-la como o desenvolvimento de metodologias para
a cooptagdo do proximo” (D’ Ambrosio, 1997, p. 45).

Diante desse cenario, a Etnomatematica, como teoria do conhecimento, defende

situar o pensamento que deu origem a matematica como uma manifestacdo cultural de
todos os povos e tempos, assim como ocorre com a linguagem, os costumes, os valores,
as crengas e os habitos. Ademais, cumpre a Etnomatemadtica, destacar que essa
matematica teve sua origem nas culturas da Antiguidade Mediterranea e se desenvolveu
ao longo da Idade Média, e somente a partir do século XVII se organizou como um
conjunto bem definido de conhecimentos (D’ Ambrosio, 1990).

Em D’Ambrosio (1999), portanto, a discussdo aufere uma perspectiva
transcultural e transdisciplinar que ¢ fundamental ao debate sobre construcao de saberes:

“naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que ¢ gerado

pela necessidade de uma resposta a situagdes e problemas distintos, estd subordinado a
um contexto natural, social e cultural” (D’Ambrosio, 1999, p. 108). Por esse viés
transcultural, as fontes primarias da pesquisa nesse campo tornam-se “documentos
escritos, monumentos e artefatos, mas também o comportamento diario e conhecimento
comum, ambos orais e escritos, alguns perdidos ou esquecidos, proibidos ou suprimidos
e outros intrinsecos a contos folcldricos, mitologias e ficcdo” (D’ Ambrosio, 2012, p. 14).
Com efeito, como afirma o autor, “em todas estas fontes, reconhecemos ideias implicitas
e explicitas de observagdo, comparacdo, classificagdo, ordenamento, medicdo,
quantifica¢do e inferéncia”.

Assim, ainda que se considere a origem etimoldgica do termo Etnomatematica,
sua intima relagdo com a matematica ndo constitui coincidéncia. Afinal, “o Programa
Etnomatematica foi inspirado inicialmente pelo reconhecimento de ideias e caminhos
que nos recordassem da Matematica Académica” porque, “embora lide com espago,
tempo, classificagdo, comparagdo, o que ¢ apropriado a espécie humana, os codigos e
técnicas que expressam e comunicam as reflexdes sobre estes comportamentos sao
inegavelmente contextuais” (D’Ambrosio, 2012, p. 37). Esse vinculo com a matematica
que conhecemos na escola desde a infincia permite que se compreenda, no entanto,
apenas um pouco do carater multifacetado e transcultural da Etnomatematica.

A matematica, consolidada pela tradi¢do, corresponde, afinal, 8 medida padrao do

racionalismo cientifico. Sobre isso, D’ Ambrosio (1997, p. 107) afirma que:
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passagem do século XIX para o XX, simbolicamente representada na
nova Babel, a Torre Eifel — que expressa a fusdo cultural sintetizada
nos transportes rapidos e nas comunicagdes instantaneas —, glorifica a
industrializagdo e o saber tecnoldgico, antecipando os assombrosos
éxitos do porvir nas incursdes pelo cosmos e no desvendar dos
microcomponentes da matéria. (...) Torna-se lugar comum buscar a
matematizacdo como fator de validagdo em todos os setores do
conhecimento. E esse o ideal maximo do racionalismo.

Pautar-nos nas manifestacdes de inspiracdo matemadtica apresentadas por
comunidades de outras culturas torna-se relevante porque, conforme afirma D’ Ambrosio
(2001, p. 75), “diferentemente dessas manifestagdes culturais, a matemadtica tem uma
conotag¢do de inefabilidade, de rigor, de precisdo e de ser um instrumento essencial e
poderoso no mundo moderno, o que torna sua presenca excludente de outras formas de
pensamento”. Com efeito, ser racional e légico ¢ identificado com dominar a
matematica. Considera-se o seguinte excerto de D’Ambrosio (1999, p. 85) muito
elucidativo nesse sentido:

Ao se estudar as culturas indigenas, a matemadtica escolar se apresenta
com uma roupagem de superioridade, com o poder de deslocar, de
eliminar a matematica do indio. Mas o mesmo se da com outras formas
culturais, como comportamento, medicina, arte, religido. Em particular

7

essas duas ultimas sdo reduzidas a folclore. Nao ¢ incomum levar
aspectos do culto religioso indigena a espetaculos circenses. Isto tem
como efeito eliminar o proprio indio como entidade cultural.

Manter um grupo cultural, como os indios das mais variadas etnias no territorio
brasileiro, subordinado, depende, entdo, da remoc¢ao de sua historicidade, da fragilidade
de suas raizes e de sua convicg¢do de pertencimento a comunidade. Esse entendimento
fundamenta-se, como muitos outros elementos de inspiracdo etnomatematica, na
educacdo que Paulo Freire propds. Para o educador brasileiro, a educacio, “numa area de
miséria s6 ganha sentido na dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de
psicanalise historico-politico-social de que va resultando a extrojecao da culpa indevida”
(Freire, 1997, p. 81). A isto, para Freire, corresponde a expulsdo do opressor de dentro
do oprimido, “enquanto sombra invasora” — “sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa
ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade”.

Considera-se também relevante, nesse sentido, outro excerto de D’Ambrosio,
(1997, p. 127): “Falar dessa matematica para os indigenas carrega uma mensagem que
vem de fora, (...) falar de matematica é falar do conquistador. E falar de algo que foi

construido pelo dominador, que se serve desse instrumento para exercer dominio”. Um
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da obra de D’ Ambrosio (2001, p. 42), muito citado em textos sobre a Etnomatematica, ¢
0 seguinte:

Um individuo sem raizes ¢ como uma arvore sem raizes ou uma casa
sem alicerces. Cai no primeiro vento! Individuos sem raizes sélidas
estdo fragilizados, ndo resistem a assédios. O individuo necessita um
referencial, que se situa ndo nas raizes de outros, mas, sim, nas suas
proprias raizes. Se ndo tiver raizes, ao cair, se agarra a outro € entra
num processo de dependéncia, campo fértil para a manifestacdo
perversa de poder de um individuo sobre outro.

Este viés declaradamente politico se intensifica no debate sobre as
potencialidades de uma educa¢do matemadtica inspirada pelas pautas e responsabilidades
propostas pela Etnomatematica. Uma consideragdo, nesse sentido, consiste no
esclarecimento de que “é um grande equivoco pensar que a etnomatematica pode

substituir uma boa matematica académica, que € essencial para um individuo ser atuante

no mundo moderno”. Afinal, na sociedade cientifica, D’Ambrosio assume que “a
etnomatematica tera utilidade limitada, mas, igualmente, muito da matematica académica
¢ absolutamente inutil nessa sociedade” (D’ Ambrosio, 2001, p. 43).

O educador matematico elucida que, ao se referir a “boa matematica académica”,
exclui “o que ¢ desinteressante, obsoleto e inutil, que, infelizmente, domina os
programas vigentes”. Do ponto de vista pedagdgico, a Etnomatematica, nomeadamente
por meio de seu idealizador, critica, portanto, a constru¢do do curriculo escolar também
na perspectiva do aciimulo excessivo e desnecessario de conteidos, que também
configura seu carater propedéutico: “costuma-se dizer € necessario aprender isso para
adquirir base para poder aprender aquilo. O fato é que o aquilo deve cair fora e, ainda

com maior razao, o 1sso também”.
3. A virada linguistica e Wittgenstein

Os elementos destacados anteriormente caracterizam, portanto, o conjunto das
pautas que se aglutinaram, sobretudo de acordo com o enfoque tedrico-metodoldgico de
D’Ambrosio, sob a égide do Programa Etnomatematica. Considera-se relevante, entdo,
conforme enunciado como propdsito deste texto, articular o Programa Etnomatematica
as contribui¢des trazidas pelo movimento denominado “a virada linguistica”. Este
movimento se caracteriza a partir de uma concepg¢do ndo referencial da linguagem. Em

outros termos, trata-se de uma concep¢do em que o uso referencial da linguagem ¢
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como somente um dos muitos usos da linguagem, e ndo o Unico ou o principal como
apregoavam os entendimentos anteriores a virada.

Wittgenstein, neste contexto, torna-se relevante por sua tentativa de elucidar a
relagdo entre a linguagem e os usos que dela se faz. A virada linguistica, portanto,
associa-se a figura do filésofo justamente porque os trabalhos elaborados pelo “segundo
Wittgenstein” — nome dado a fase de seu pensamento em que hd um rompimento
decisivo com muitos preceitos que o orientavam anteriormente — provocaram a
superagdo da concepgdo estritamente referencial da linguagem que caracteriza
predominantemente o modo de entender a linguagem — dai, a virada linguistica. As
Investigacoes Filosoficas de Wittgenstein tornaram-se, neste cenario, ilustrativas do
sentido e do significado da propria virada linguistica.

Do ponto de vista do Wittgenstein maduro, os significados das palavras e das
coisas em geral ndo sdo dados a priori como concebiam Platdo e Agostinho, por
exemplo, mas, ao invés disso, sdo construidos na pratica, no uso: “Pode-se, para uma
grande classe de casos de utilizagdo da palavra ‘significagdo’ — sendo para todos os casos
de sua utilizacdo —, explica-la assim: a significagdo de uma palavra ¢ seu uso na
linguagem” (Wittgenstein, 1979, §43). Isso também sinaliza o entendimento de que o
significado das palavras ndo se restringe apenas a simples correspondéncia com objetos e
coisas. Em sintese, para Wittgenstein (1979, §1), a funcdo da linguagem, sobretudo por
meio das palavras, ndo ¢ a de substituir os objetos, como em certa medida revelava o
entendimento de Agostinho. Nomear, etiquetar, objetos e coisas, com efeito, consiste em
um nivel muito elementar da linguagem.

Se os significados das palavras se constituem nos usos que fazemos da linguagem
como um sistema articulado de simbolos e sons, entdo € necessario um conjunto de
“regras de uso” que nos permitam empregar este sistema. Este conjunto, complexo, de
regras de uso determina o que faz sentido — ou o que pode ser dito — dizer num
determinado contexto. Este conjunto, para Wittgenstein, consiste na gramdtica que,
evidentemente, adquire para o filosofo um significado mais amplo do que o usual
precisamente porque sinaliza as regras constitutivas de uso das palavras quando
condicionadas por determinadas formas de vida, que abrigam/produzem as condic¢des de

sentido da propria linguagem.
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regras orientam o0s usos possiveis da linguagem sem determina-los, contudo,
aprioristicamente. Conhecer a gramatica, neste sentido, ensina como manejar os c6digos

da linguagem sem, entretanto, determinar univocamente uma maneira unica de uso das

palavras, por exemplo. Sob essa perspectiva, a metafora dos “jogos de linguagem”,
termos utilizados por Wittgenstein, se torna bastante importante. Assim como, ao jogar
um jogo como o xadrez, conhecer as regras ndo determina um uUnico movimento
possivel, possibilitando inumeros lances, as regras da linguagem indicam também um
campo do que faz e do que ndo faz sentido dizer. Em ambos os casos, portanto, a
gramatica orienta as possibilidades, com determinada vagueza que permite a mobilidade
na partida de xadrez e na comunicagao.

Nao se deve, entretanto, considerar que a gramatica seja um dado, algo a priori,

uma entidade metafisica que orienta nossos usos da linguagem, tampouco seria um

produto de processos empiricos. Deve-se considerar, ao invés disso, que “a descri¢do
gramatical ndo toca o solo mundano dos jogos de linguagem ainda que o tenha como
pressuposto necessario, uma vez que a gramatica ¢ produto de nosso pensamento ao
agirmos sobre o mundo: esta ndo ¢ um dado, mas uma constru¢do” (Moreno, 1995, p.
16). Logo, como produto de nosso pensamento ao agir sobre o mundo, as proposi¢des da
gramatica sdo arbitrarias e convencionais: interagem, em certa medida, com o mundo
empirico, mas poderiam ser diferentes desde que considerassemos jogos de linguagens
diferentes.

Os jogos de linguagem, por sua vez, sdo “a totalidade formada pela linguagem e
pelas atividades com as quais ela vem entrelacada” (Wittgenstein, 1979, §7). Utilizar a
expressao “jogos de linguagem” opera, ademais, no sentido de “salientar que falar uma
lingua ¢ parte de uma atividade ou de uma forma de vida” (Wittgenstein, 1979, §23) e,
dai, a importancia de compreender que a gramdtica ¢ convencional.

Em suas Investigagoes Filosoficas, Wittgenstein se dedica, portanto, a explorar e
desfazer as confusdes epistemologicas e filosoficas causadas, sobretudo, pela concepgao
referencial da linguagem, que desconsidera esta multiplicidade dos usos das palavras,
valendo-se destes e de outros elementos relevantes em sua obra. Assim, para esclarecer
confusdes advindas de uma concepgdo referencial da linguagem, o filésofo imagina
jogos de linguagem regidos por gramaticas e condicionados por formas de vidas distintas

para evidenciar também o carater convencional das regras de usos que adotamos.
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r para este cardter convencional também das proposicdes gramaticais ¢ de suma
importancia para compreender, particularmente, a natureza do conhecimento matematico
sob uma perspectiva wittgensteiniana. Isto porque parece comum como destaca
Gottschalk (2004, p. 309) que se procure “uma realidade matemadtica extralinguistica
para dar sentido as suas proposi¢cdes”. Ao entender as proposi¢des da matematica como
proposicdes gramaticais, somos chamados ao entendimento subjacente de seu carater
convencional, que ndo depende de uma “realidade matematica independente, que seria
condi¢do para o ‘fazer matematico’ e uma posterior reflexdo sobre a natureza da
atividade matematica”. Para a educadora, deve-se, ao invés disso, “atentar para os
diferentes usos de suas proposi¢des: ora empirico, ora normativo”. Em sintese, “uma
mesma proposi¢do matematica, como ‘2 + 2 = 4’°, pode ser empregada com uma fungio
descritiva ou normativa, dependendo do contexto em que se aplica”.

Segundo a autora, portanto, Wittgenstein ndo se refere ao processo de negociagdo
dos significados dos entes matemadticos, quando relaciona ensino e significado. O
filésofo, ao invés disso, ressalta o carater normativo das proposi¢des gramaticais, dentre
as quais destacamos as proposi¢cdes matematicas, que se tornam, por isso, condi¢des de
sentido para as demais proposigdes. Trata-se de uma maneira de organizar a realidade, o
empirico, € ndo um conhecimento que tenha sido extraido dessa mesma realidade — como
veremos adiante. Considera-se, enfim, bastante relevante a afirmac¢do de Gottschalk
(2004, p. 313) de que, sob uma perspectiva wittgensteiniana, “as proposi¢des
matematicas institucionalizadas ¢ que dao sentido a atividade matemadtica, e ndo que
sejam geradas por ela, através de processos empiricos”. Em outros termos, “sdo certezas

convencionais pertencentes a uma determinada comunidade”.
4. Wittgenstein como interlocutor para a Etnomatematica

Em primeiro lugar, considera-se muito proficua a perspectiva wittgensteiniana
sobre a natureza do conhecimento matematico para que se possa compreender o ponto de
partida de D’ Ambrosio ao cunhar a Etnomatematica: conhecer o carater convencional
das proposi¢des matematicas implica, sobretudo, em entender que o conhecimento
matematico ndo ¢ extraido do empirico, do mental ou da intersubjetividade social
(Gottschalk, 2004). Isto, por sua vez, conduz ao entendimento de que outras

comunidades, culturalmente distintas, situadas, as vezes, em momentos historicos e
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geograficos
também distintos, possam organizar suas realidades de maneira também distinta,
partindo de outras proposi¢des gramaticais convencionais.

Caberia, neste entendimento, a maneira de somar de uma comunidade indigena

que, ao invés de obter sefe ao juntar trés magds e quatro laranjas, obtém dois, pois que
ndo soma as unidades dos entes em questdo (como nds fazemos convencionalmente),
mas soma as classes de objeto “macga” e “laranja”. Este modo de somar, tdo convencional
e arbitrario como o nosso, ndo foi extraido do empirico, do mental ou da
intersubjetividade social do grupo, mas revela muito de sua maneira de ver a realidade.
Muito possivelmente, este modo de somar se articula, inclusive, aos costumes e as
certezas desta mesma comunidade. Trata-se, efetivamente, de uma forma de vida distinta
em que outros jogos de linguagem criam condigdes de sentido diferentes das que

utilizamos. A Etnomatemadtica parece, neste sentido, reunir exemplos bastante

ilustrativos de alguns aspectos sinalizados por Wittgenstein.

A compreensdo da matematica como constituida por proposi¢cdes gramaticais, ora
normativas, ora descritivas, e, por isso, independentes do empirico, nos distancia, como
vimos, da busca de significados extralinguisticos para suas proposi¢des. Associar a
matematica a linguagem, neste sentido, constitui outro ponto bastante proficuo em que ¢
possivel articular a perspectiva de Wittgenstein a Etnomatematica. Afinal, em ambos os
casos ha o entendimento de que a linguagem — com suas formas de vida e seus jogos de
linguagem correspondentes — dialoga especialmente com o dominio da cultura, como
indica também D’ Ambrosio.

A pesquisa realizada sob a égide do Programa Etnomatemadtica também se
beneficia muito com as perspectivas da virada linguistica. Nao caberia, alids, buscar o
motivo para praticas de inspiracdo “matemdtica” em comunidades culturalmente
distintas no empirico, no mental ou na intersubjetividade social somente. Do ponto de
vista metodoldgico, cabe investigar antes quais sdo as proposigdes gramaticais que
orientam as praticas relativas a contagem, a medicdo e a inferéncia, partindo da
constatacdo de que estas proposi¢des também podem ser, para estas comunidades, ora
normativas, ora descritivas, embora nada as fundamente a priori fora da linguagem, ou
que a elas corresponda (Gottschalk, 2004).

Adotar esta perspectiva colabora também no sentido de desfazer as leituras

colonialistas da historia do conhecimento que insistem em representd-lo linearmente
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como  uma
sucessdao de desenvolvimentos — que situam as comunidades culturalmente distintas
(como todos os indigenas) como subdesenvolvidas cognitivamente, atrasadas ou mesmo
primitivas. Cabe-nos, a partir das leituras de Etnomatemdtica e da perspectiva de
Wittgenstein, compreender que as proposi¢des que organizam normativamente a maneira
destas comunidades de ver o mundo sdo distintas das nossas ndo porque sejam anteriores
nesta fantasiosa linha sucessdria, mas porque partem de convengdes distintas. Nao existe,
em sintese, um modo de comparar nossos modos de contar, medir e inferir com outros
modos a fim de distinguir um conhecimento rigoroso, profundo e complexo, em
detrimento de outro desorganizado, raso e simplorio.

Sob esta perspectiva, ao refletir sobre a critica de D’ Ambrosio sobre ensinar, nas
escolas indigenas, a nossa matematica, considera-se outro ponto instigante em que se
articulam as perspectivas da Etnomatematica com as de Wittgenstein. Afinal, do ponto
de vista da filosofia da linguagem, ensinar a nossa matematica — isto ¢, as proposicdes
gramaticais que determinam os modos como contamos, medimos e inferimos — aos
indios significa inseri-los em uma forma de vida muito distinta (com jogos de linguagem
especificos), que em nada dialoga com seus costumes, sua maneira de organizar a
realidade, mas, mais gravemente, com sua linguagem. Em outros termos, o ensino de
matematica, da nossa matematica, carrega consigo muito do ensino tacito com que a
perspectiva wittgensteiniana se depara ao estudar a natureza das proposi¢cdes da
gramatica, como denota Burbules (2010). Do ponto de vista pedagdgico, ao aprender a
somar, por exemplo, um aluno aprende modos de lidar com os simbolos matematicos
que ndo sdo explicitados, mas que se articulam aos jogos de linguagem e formas de vida
em que estdo inseridos.

Existe, todavia, um ponto que exige uma reflexdo mais cuidadosa sobre as
possibilidades de articular a perspectiva de Wittgenstein, representando a virada
linguistica na filosofia, com a Etnomatematica, particularmente no que se refere aos
desdobramentos pedagdgicos que D’ Ambrosio defende em seu programa. Trata-se, alids,
do ultimo elemento descrito neste texto no topico sobre o Programa Etnomatematica.
Com efeito, a critica de D’Ambrosio ao carater propedéutico do ensino de matematica
talvez seja o ponto mais dificil de conciliar @ maneira wittgensteiniana de relacionar o
ensino e o significado. Isto porque esta critica d’ambrosiana se relaciona justamente com

certa ojeriza ao treino, tido como acritico, condicionador e subordinativo. Isto ¢, um
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momento  da
educacdo em que ndo ha atribuicdo de um significado claro a pratica educativa.
No entanto, Wittgenstein entende o treino de uma maneira bastante distinta,

porque, da compreensdo de que as proposi¢des matematicas ndo sdo extraidas do

empirico, do mental ou da intersubjetividade do grupo, decorre que os individuos devem
apreender o cardter normativo destas proposi¢des, habituando-se a elas por meio do
treino como fazem os jogadores ao se preparar para determinado jogo. Também em
Gottschalk (2004, p. 332) vemos que o treino, sobretudo em matematica, consiste em
condicdo de significagdo para outra etapa do aprendizado. Esta etapa, conforme
argumenta a autora, consiste num segundo momento a que ndo se pode reduzir o ensino
de matematica. Trata-se, portanto, de um ponto que nos chama a aten¢ao, inclusive, pela
possibilidade de que os autores tenham, neste quesito, posturas antagdnicas e, dai,

inconciliaveis. Evidentemente, trata-se, alidas, de um elemento merecedor de mais

atengdo em estudos subsequentes que pretendam justamente compreender em que
medida o treino como condicdo de significagdo, como o vemos em Wittgenstein

(Gottschalk, 2004), inviabiliza a atribui¢cdo de um significado para o treino.

5. Algumas consideracdes finais

Para encerrar este texto, portanto, considera-se a importincia de que se
mantenham os trabalhos e as pesquisas que buscam, nas perspectivas da virada
linguistica e particularmente na perspectiva de Wittgenstein, maneiras de orientar as
praticas pedagdgicas. Mais especificamente, considera-se a relevancia disto para a
educacdo matematica que tem muito a se beneficiar com a concepg¢do ndo referencial da
linguagem para pensar sobre a natureza do proprio conhecimento matematico e, dai,
definir caminhos mais apropriados para seu ensino.

Considera-se, em sintese, proficua a articulagdo do Programa Etnomatematica ao
referencial da virada linguistica, a partir das perspectivas filoséficas de Wittgenstein e
sobreleva-se a necessidade de se refletir sobre um ensino de matematica que se preocupe
com as pautas apresentadas pela Etnomatematica. Quais seriam exatamente os
desdobramentos pedagodgicos inspirados pelo Programa Etnomatematica? Esta questdo
permanece preocupando os educadores matematicos que se interessam pela area e pelas

discussoes sobre matematica e cultura.
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Nisto
cremos, também, na potencialidade de situar o referencial tedrico-filosofico em
Wittgenstein, sobretudo porque existem muitos trabalhos em filosofia da educagdo que
se ocupam, neste sentido, das possiveis confusdes decorrentes de uma concepcao
referencial da linguagem. Isto ocorre porque, apesar de Wittgenstein nunca ter escrito
especificamente sobre educacdo, seus trabalhos e seu estilo ajudam-nos a esclarecer
muitas destas confusodes. Particularmente, em Etnomatematica, considero finalmente o
potencial que Wittgenstein nos oferece para examinar nossas proprias confusdes e
dissolver completamente, mesmo que ndo definitivamente, as confusdes que tenham

surgido ou venham a surgir nesta nova area do conhecimento.
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