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Resumo:

As reflexdes que este trabalho procura desenvolver estdo limitadas entre informar e relatar, de
modo conciso e objetivo, as experiéncias que o estagio supervisionado rendeu aos autores,
auxiliando em sua formacao profissional. Desde as informagdes teoricas estudadas no periodo
de formagdo académica até¢ o aprendizado e licdes que a experiéncia em sala de aula pode
provocar, o estdgio supervisionado permitiu aos autores perceberem a transitoriedade dos
conceitos pedagbgicos estudados durante o periodo académico com a atividade docente no
exercicio da profissdo, além da quebra de paradigmas psicossociais pelos autores.
Palavras-chave: Formacao de professores; estdgio supervisionado; relato de experiéncia;

1. Introduciao

O estagio supervisionado previsto em lei e, portanto, presente nos cursos de
licenciatura, vem ganhando espago nas diversas discussdes voltadas a formagdo inicial de
professores. Seu carater obrigatorio sede lugar a sua grande importancia na carreira do futuro
professor, pois, por muitas vezes, representa o primeiro contato deste com a realidade da sala
de aula, além de realizar o papel de ligagdo entre o conhecimento cientifico-didatico-

pedagbgico da universidade e o ensino escolar, com todas as suas peculiaridades.

A experiéncia proporcionada pelo estagio supervisionado ¢ de grande significancia na
vida do estudante, pois ¢ o momento em que o aluno pode viver o que idealiza como
professor, assumindo assim fung¢do decisiva na escolha profissional do académico. Assim,
observando a grande amplitude do tema em questdo, escrevemos este relato com o objetivo de

. , . . , 2 , . ~
apresentar esta oportunidade unica experimentada no periodo” de estdgio em nossa graduagao.

! Atribuimos este relato também ao professor Willian Bellini, docente da UNESPAR — Campus Campo Mouro,
que infelizmente ndo pode colocar seu nome devido o mesmo ter atingido a quantidade maxima de submissoes
de trabalhos permitidos para o evento.

20 periodo de execucgdo deste estagio supervisionado foi de um més, dividido na seguinte carga horaria: 5 horas
de observagdes participativas na turma de regéncia e 20 horas de regéncia.
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2. Estagio supervisionado e sua importancia

O individuo que estd se capacitando em determinada &rea, seja na engenharia,
licenciatura, tecnologia, entre outras, chegard num certo momento de sua capacitacdo onde
terd que aplicar o conhecimento adquirido neste periodo, desenvolvendo habilidades para
exercer seu trabalho. Por exemplo, um médico necessita de uma socializagao profissional para
unificar sua bagagem de conhecimentos especificos, assim como um professor também
precisa da vivéncia em sala de aula para adquirir artificios para contornar determinadas

situacdes didaticas.

Este periodo de introdu¢do a socializagdo profissional e aprimoramento na carreira do
individuo chamada de estagio supervisionado, muitas vezes sendo promovido por uma
empresa ou instituicao de ensino, tem por objetivo, como registrado pelo § 2° do art. 1° da Lei
11.788/2008, o “aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e

para o trabalho” (BRASIL, 2008).
Segundo o art. 1 da Lei 11.788/2008, temos a defini¢do de estdgio como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em institui¢cdes de educacdo superior,
de educagdo profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de
jovens e adultos (BRASIL, 2008).

No ambito do sistema educacional brasileiro, o estdgio supervisionado vem
demonstrando grande relevancia no quesito formagdo profissional, em vista que o estagidrio
terd melhores condi¢des de preparar os alunos para compreender os métodos cientificos e
tecnoldgicos para a utilizagdo de seu bem estar comum, aliado com certo desenvolvimento,
difusdo e elaboracdo de mecanismos intelectuais para a expansao do patrimdnio cultural a fim
de condenar qualquer tratamento desigual, seja de qualquer vertente filoséfica, religiosa ou
politica, como também de preconceitos raciais e sociais. Conforme registrado em Gaertner
(2009), para tal tarefa o estagio supervisionado ¢ necessario no curriculo para todo curso de

licenciatura e ¢ exigido por lei, conforme a Resolu¢ao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.

Tratando-se de um curso de licenciatura, a compreensdo de estdgio vai muito além da

preparacdo para o trabalho. Como diz o art. 4 do regulamento de estdgio curricular do curso
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de licenciatura em Matematica da UNESPAR - Campus Campo Mourdo, o estagio curricular
visa:
I. Proporcionar ao académico contato com a realidade educacional da
Educacdo Baésica, vivenciando situagdes que lhe permitam analisé-la,
compreendé-la e posicionar-se diante dela;
II. Desenvolver atividades para construir uma consistente base conceitual e
cultivar a preocupagdo com o0 processo ensino/aprendizagem propiciando
experiéncia efetiva da realidade escolar;
III.  Oportunizar condi¢des para a compreensdo da tarefa educativa como
um ato politico compromissado com a realidade;
IV. Propiciar, numa dialética tedrico-pratica, a tradugdo do conteudo
ensinado na Faculdade para a Educagdo Bésica, por meio de um pensamento
essencialmente critico;

V. Desenvolver o espirito de investigagdo e atitude cientifica para a solucao
de problemas inerentes a profissdo (FECILCAM, 2009).

Nesse sentido, o estagio pode ser compreendido como uma tentativa de suprir a
necessidade de ligacdo entre teoria e pratica. Uma “ponte” entre o conhecimento especifico e
a pratica didatica, que proporcione experiéncia pela qual o futuro professor possa desenvolver
uma metodologia propria, com a reflexao de situagdes vivenciadas em sala de aula. De acordo
com Fiorentini e Castro (2003), a pratica de ensino encontrada no estagio supervisionado
pode ser encarada como um momento especial da passagem do estagiario de educando para
educador, pois esta transicao envolvera tensdes e conflitos entre o que se sabe e idealiza e o

que pode ser efetivamente realizado.

Assim, a presenca de estdgio supervisionado em uma licenciatura se torna
indispensavel, pois uma formacdo inicial bem direcionada tende a desenvolver uma aptidao
profissional e uma convic¢do sobre sua futura acdo pedagodgica, contribuindo para que o
individuo amplie suas ideias, com maior responsabilidade social e politica que a profissao

impde. Para isso, exigira dos professores de licenciatura

[...] uma bagagem soélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagogico e pessoal que deve capacitd-lo a assumir a tarefa educativa
em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o
rigor necessarios, isto €, apoiando suas acdes numa fundamentacdo valida
(IMBERNON, 2002, p.60 apud MANRIQUE; LUDKE, 2008, p.1).

Conforme Manrique e Liidke (2008, p.3) descrevem, além das exigéncias que a
profissdo de professor exige tal qual a de conhecimentos culturais, politicos, economicos,
sociais e especificos, a formagao inicial de docentes também deve contemplar conhecimentos

no que se traduz ao discente, seja ele uma crianga, adolescente ou adulto, pois estes alunos
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serdo moldados pelo futuro professor, partindo da sua area de graduacdo, para o

desenvolvimento de um profissional capacitado, independente da atuacdo do estudante.

Entretanto, o periodo de estdgio ndo garante por si s6 a constru¢do de um bom
professor. Este periodo disponibiliza a oportunidade da discussdo, da observacdo, do didlogo
com professores mais experientes, de um momento de pratica com foco na aprendizagem, do
desenvolvimento do futuro professor e principalmente na reflexdo do ambiente escolar, ja que
sem esta reflexdo “o professor mecaniza sua pratica, cai na rotina, passando a trabalhar de
forma repetitiva, reproduzindo o que esta pronto e o que ¢ mais acessivel, facil ou simples”

(FIORENTINI e CASTRO, 2003).

Segundo Manrique e Liidke (2008), é preciso uma profunda reflexdo das crengas e
praticas e, por isso, o trabalho realizado pelo professor na Educagdo Basica deve ser
problematizado e discutido nos cursos de licenciatura. Com isso, surge a necessidade de ir
além do estagio supervisionado, ou seja, surge o desejo de propor um conjunto de atividades
desde o inicio do curso, com o intuito de ofertar ao aluno diversas experiéncias, pois
“propiciar momentos de didlogo entre os contextos escolares e universitarios pode permitir
que os alunos constituam sua identidade docente nessa vivéncia reflexiva e investigativa na

instituicdo escolar” (MANRIQUE; LUDKE, 2008, p.6).

Portanto, a formagao de um futuro professor envolve muito mais do que as disciplinas
didaticas que constam na grade curricular. Para seguir esta profissdo, o futuro docente deve
possuir a consciéncia da inevitabilidade de se adaptar constantemente ao seu local de trabalho,
fazendo com que o mesmo investigue e reflita sobre as situagdes que somente a sala de aula
pode propiciar a fim de incrementar sua personalidade docente. Deve aprimorar suas
percepcdes e capacidades para contornar determinados problemas, deixando claro que ser
professor ¢ muito mais do que adquirir uma bagagem de conhecimentos tedricos, pois para se

tornar um professor € preciso estar inserido frequentemente na realidade escolar.

3. Estigio Supervisionado na visio dos autores’

Inicialmente, nos, os autores deste relato, ndo tinhamos as mesmas percepcdes quando
nos matriculamos no curso de Matematica da UNESPAR em 2012. Enquanto um ja se

identificava com a ideia de estudar matematica muito antes de concluir o Ensino Médio, o

A partir desta etapa do texto, o texto sera referido na primeira pessoa do plural.
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outro sequer tinha como primeira escolha este curso e ndo sentia vontade de se tornar
professor, mas sim engenheiro. Nossa justificativa para a escolha deste curso de graduagado
pode-se traduzir em nossos objetivos pessoais: entender melhor sobre os fascinantes

mecanismos matemadticos, além de compreender determinados conceitos do céalculo, como

integrais e derivadas, com suas devidas aplicagdes.

No decorrer do ano de 2013, nossas expectativas foram atendidas e até nos
surpreendemos ao ver que a matematica ia além do que pensavamos. Porém, no transcorrer do
periodo académico, a op¢do pela matematica fez surgir a vontade de nos tornarmos
professores. Queriamos mostrar como a matematica poderia ser tdo interessante, encantar os
alunos do mesmo modo que ficamos encantados durante nossa estadia no ensino fundamental
e médio, proporcionar o prazer que sentiamos ao aprender um novo conceito, uma nova ideia.

Levar o gosto pela matematica para sala de aula.

Ao entrarmos no ano de 2015 iniciamos a disciplina de Estdgio Supervisionado I,
disciplina esta que temiamos muito porque nao tinhamos experiéncia em sala de aula e seria o
nosso primeiro contato com a realidade escolar. Aos poucos fomos compreendendo os
principios da disciplina e comecamos a projetar nosso carater como professores, porém fora
do ambiente escolar. Ouviamos dos colegas de curso que ja possuiam esta experiéncia que
toda bagagem teorica sobre a educacdo se mostraria diferente na sala de aula, que nao

deviamos nos iludir com uma sala ideal.

Nunca nos iludimos com o que encontrariamos na escola quando fossemos estagiarios.
Mas foi inevitavel a criagdo de uma barreira sobre como era estar numa sala de aula, afinal
estudamos na rede publica de ensino e, portanto, ja tinhamos uma ideia das situagdes que
poderiam acontecer, sem contar nos relatos que nossos colegas de graduacdo nos passavam
sobre como era o dia a dia escolar. Absorvemos estas informagdes e desenvolvemos um
obstaculo sobre a ambientagdo da sala de aula, mas posteriormente chegamos a conclusdo que
para quebrarmos este bloqueio teriamos que rever nossos métodos de ensino e como

repassariamos nosso conhecimento para os alunos de forma clara, sucinta e objetiva.

Quando se iniciou o momento de ida a escola, o Colégio Estadual de Campo Mourao-
PR cedeu uma turma para aplicarmos o estdgio durante o periodo de um més com cinco aulas
semanais. A turma adotada era uma turma pequena, com aproximadamente 25 alunos

matriculados, contando com alunos mais “comportados” devido ao baixo nlimero de pessoas,
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mas com a sala pecando muito em relagdo ao interesse com a disciplina de matematica, o que

frustrou ambos os estagidrios.

Esta frustagdo fez sentirmo-nos muito mal e naquele momento percebemos o quanto
estdivamos despreparados. Nao quanto ao conteudo, pois sabiamos o que estdvamos
ensinando, mas ndo tinhamos ideia de como fazer para que os alunos entendessem, talvez pela
falta de experiéncia, ou pelo nervosismo do primeiro contato. Mas ndo deixamos nos abalar,
pois ainda persistiamos em nossas boas expectativas. O fato de o estagio ser realizado em
dupla contribui muito com quem estd comegando nesta profissdo, pois permite uma
aproximagao com os alunos, um atendimento mais individualizado, de carteira em carteira no

momento em que surgem as duvidas, e até mesmo na preparagdo e aplicacao das atividades.

Mas, como dissemos, a falta de interesse chamou muito a ateng¢do desde o primeiro
dia, quando ainda estdvamos sé observando. Concluimos que a expressdo “falar para as
paredes” era uma realidade quando o professor explicava o contetido. Os celulares ndo saiam
das maos dos alunos, muitos com fones de ouvido, sem sequer abrir o caderno para copiar o
que o professor estava passando no quadro. Os discentes s6 se interessavam quando o
professor passava um trabalho valendo nota ou dizia que iria atribuir uma nota caso as
atividades estivessem resolvidas nos cadernos até o fim da aula. Mesmo assim, o interesse era

bem pequeno.

Dentro da sala de aula, notava-se que alguns alunos possuiam um raciocinio logico
mais apurado que os outros, mas o desinteresse realmente pairava sobre a sala. Passdvamos
boa parte da aula pedindo para que abrissem os cadernos, que copiassem as atividades, que

resolvessem, mas com poucos adiantava.

Outro fator que influenciou no andamento das atividades e também chamou a nossa
atengdo foi a falta do conhecimento de conteudos de anos anteriores. Eram alunos de nono
ano que ndo sabiam resolver equagdes, confundiam as operagdes basicas como poténcia com
multiplicagdo e ndo sabiam sequer a tabuada. O que dificultou muito, pois estes

conhecimentos eram necessarios para o desenvolvimento das aulas.

Isto ficou claro durante uma situagdo que aconteceu com os dois estagidrios, porém em
momentos distintos. Durante uma aula, estdivamos ajudando um aluno a resolver um exercicio
em sua carteira e perguntamos para o aluno o resultado de uma operacao de multiplicagdo, e o

aluno ndo sabia responder. Para os estagiarios, este foi um episddio muito marcante, pois nao
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encontrdvamos uma forma de explicar uma coisa que nés julgdvamos ser tdo simples. Entdo,
utilizamos variadas estratégias, mas nada fora efetivo. Naquele momento, nos sentimos de

maos atadas. Julgdvamos como algo tdo simples que ndo conseguiamos acreditar que o aluno

ndo sabia responder e nds ndo sabiamos explicar.

Outra situacdo marcante foi num dia de muito calor, o ar condicionado da sala estava
ligado, e um dos autores passava junto a carteira de um aluno. Este aluno iniciou um didlogo
com o estagiario comentando o quanto estava calor naquele dia. Entdo, este olhou pela janela
e viu alguns operarios trabalhando sob o sol proximo a escola, e pediu para que o aluno
também observasse a cena com o objetivo de mostrar a ele a dificuldade daqueles
trabalhadores e que caso estudasse poderia conseguir uma profissdo diferente para evitar tal
dificuldade. Nao sabemos se esse episddio fez sentido para o estudante, mas para o estagiario
fora muito importante, pois compreendemos que ser professor vai muito além de ensinar um

conteudo. Ser professor ¢ semear na esperanga de colher bons frutos.

Tinhamos um grande desafio em fazer com que a matéria se tornasse mais leve, de
facil adaptagdo e compreensdo dos alunos, e com o auxilio de nosso orientador tentamos
elaborar atividades mais dinamicas para facilitar o aprendizado dos alunos, saindo do ensino
tradicional de quadro-caderno-caneta utilizado até entdo. Chegamos a elaborar uma atividade
no software Geogebra e a turma pareceu se interessar mais pela disciplina, pois o fato do

aluno poder “manipular” algo que era antes abstrato torna o contetido mais fascinante.

Percebemos que no decorrer das aulas a turma comegou a se soltar e interagir conosco,
de forma a participar e questionar mais, nos for¢ando a procurarmos diferentes explicacdes
para sanar as duvidas que surgiam. Notamos que o perfil da sala comecou a se alterar. Aquela
imagem de que a turma era por um todo desinteressada ndo se encaixava totalmente, e alguns
alunos relataram que melhoraram o convivio entre a propria sala e com os demais professores.
Esta mudanga pode ficar registrada no momento em que os estagiarios comegaram a trabalhar
o conteudo de Teorema de Pitdgoras no tridngulo retangulo. Apds explicar o conteudo para a
sala, aplicamos alguns exercicios de fixa¢do de contetido, o que nos levou a um evento que

nos surpreendeu.

Durante o tempo de resolug@o dos exercicios, um aluno nos abordou em sua carteira e
relatou que conseguiu desenvolver um algoritmo diferente para calcular as medidas dos lados

de um triangulo retangulo sem utilizar o Teorema de Pitadgoras. Segundo ele, o célculo se dava
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pela soma da medida do cateto menor com a metade da medida do cateto maior do triangulo
retangulo, e este resultado seria igual ao valor da medida da hipotenusa do tridngulo em

questdo. Isto evidentemente tornaria mais facil os cdlculos, pois se extinguiria o uso de

propriedades da potenciagdo.

Ao terminar sua explicacdo sobre o método, verificamos que realmente acontecia nos
exercicios que tinhamos deixado. Para evitar que o aluno criasse um modelo, os autores
indagaram o aluno se isso acontecia com todos os tridngulos, e assim os estagiarios
desenharam um tridngulo que seu procedimento ndo funcionava, e o aluno entdo concluiu que
ndo era para todo tridngulo retangulo que acontecia este algoritmo. Na aula seguinte,
chegamos na sala e divulgamos para todos a estratégia do aluno, tomando cuidado para os
alunos ndo criarem uma imagem que este modelo iria funcionar para qualquer tridngulo
retangulo, onde explanamos que este algoritmo somente acontecia com tridngulos

proporcionais ao triangulo Pitagdrico 3-4-5.

Ao final do periodo de estagio, obtemos uma pequena experiéncia em sala de aula.
Nao podemos concluir que o estadgio foi uma experiéncia decisiva para nossas carreiras. Nao
foi durante o periodo de regéncia que nos enxergamos professores, mas também nao foi nela
que desistimos completamente da ideia. O que ficou deste momento foram as experiéncias

impares, as observagdes e as tentativas.

Hoje, ndo possuimos as mesmas convicgdes € as mesmas determinagdes que
desenvolvemos quando entramos na faculdade em sermos professores. Nao devido a regéncia,
mas por tudo que aconteceu em nossas vidas, pois muitas coisas mudaram nas questdes
individuais e profissionais, além de toda a turbuléncia que o servigo educacional do estado do
Parané passa. Temos vontade de nos tornamos professores, pois acima de tudo, acreditamos
na educacdo e compreendemos sua importancia. Em contrapartida, ndo sdo poucos os fatores
que influenciam para fazer os autores pensarem em outros caminhos. J4 ndo temos certeza do

caminho que vamos seguir.

4. Consideracoes Finais

Independente da escolha profissional que fizermos ao final do curso, seja por sermos
professores ou nao, podemos com certeza afirmar que tudo o que vivemos em sala de aula no

periodo do estagio serd levado em conta. Afinal, como ja mencionado, foi o nosso primeiro
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contato, a primeira oportunidade de estar no ambiente escolar com a responsabilidade de

desenvolver o conhecimento.

Podemos notar que a tarefa docente nao ¢ nada simples, que os desafios sdo muitos e
diérios, e que vao muito além de como ensinar. Ser professor ¢ estar comprometido com a

formagdo como um todo, de cada aluno, respeitando as suas diferengas.

O estagio supervisionado ndo tem a capacidade de, por si sd, realizar a inser¢do do
futuro professor na realidade da profissdo, ndo tem a eficiéncia de ensinar ao académico a
lidar com os problemas que encontrard na sala de aula, e tdo pouco fornecer experiéncias
suficientes para levar o estagiario a desistir ou definir ser professor. Mas, definitivamente, ¢ o
primeiro passo na formagdo de um professor mais consciente do seu papel na aprendizagem

do aluno.

Enfim, com o estdgio supervisionado podemos experimentar, refletir, conviver,
conhecer uma nova realidade e principalmente aprender. Aprender com os professores da
faculdade, os professores do ensino bésico, com o colega de estagio e principalmente com os

alunos. Um saber tnico que levaremos conosco por toda a vida.
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professores Willian Bellini e Amauri Jersi Ceolim, pelo suporte, direcdes e
compartilhamentos de conhecimentos e demonstragdes de sabedoria durante o periodo de

regéncia e na constru¢do deste relato.
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