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Resumo:

O presente trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia de organizagdo do ensino sobre
o conteudo de medida de area, desenvolvida em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental,
no ambito do Projeto PIBID - Interdisciplinar “Educagdo Matematica do 1° ao 6° ano do
Ensino Fundamental”. Assim, no intuito de alcangar o objetivo deste trabalho apresentaremos,
inicialmente, alguns aspectos sobre o processo logico e historico do contetido de medida de
area, ap6s relataremos o processo no qual os futuros professores aprenderam o conteudo
matematico para ensinar. Além disso, trazemos as primeiras situagdes desencadeadoras de
aprendizagem desenvolvidas na escola referentes a unidade de ensino sobre area. Neste
processo, ressaltamos a importancia dos estudos sobre o contetido de medida de area e o
planejamento voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental, através de um movimento
coletivo dos integrantes do PIBID/InterdEM, como elementos relevantes para a aprendizagem
da docéncia.

Palavras-chave: Medida de area; Professores que ensinam matematica nos anos iniciais;
PIBID.

1.Introducao

Atualmente existem politicas de formagao inicial de professores que tem por objetivo

incentivar e colaborar com o processo de aprender a se tornar docente da Educagdo Bésica,
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caso do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que se preocupa
em elevar a qualidade da formacgdo dos licenciandos por meio da inser¢do na escola ao longo
de sua graduacdo. Este programa conta com o financiamento da Coordenagdo de

Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel de Superior — CAPES.

O PIBID abrange diversos subprojetos nos cursos de licenciatura e dentre estes
existem os Interdisciplinares que envolvem mais de um curso, como ¢ o caso do nosso
subprojeto intitulado “Educacdo Matemaética do 1° ao 6° ano do Ensino Fundamental”, no qual
os graduandos de Licenciatura em Pedagogia, Educacdo Especial e Matematica trabalham em
conjunto para desenvolver acdes em sala de aula de escolas da rede publica.O PIBID
Interdisciplinar Educacdo Matematica — InterdEM -conta com o apoio do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educa¢do Matematica — GEPEMat. Nesse contexto o objetivo deste trabalho
consiste em relatar uma experiéncia de organiza¢do do ensino sobre o contetido de medida de

area, desenvolvida em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental.

As atividades de ensino desenvolvidas pelo PIBID/InterdEM se embasam teorico e
metodologicamente na Atividade Orientadora de Ensino — AOE (MOURA,1996) na qual o
professor tem o papel de organizar o ensino buscando despertar no aluno a necessidade de
apropriagdo do conceito cientifico. A AOE pauta-se na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural do autor Vigotski (2009) e na Teoria da Atividade de Leontiev (1978).As agdes
referentes a proposta da AOE contemplam, dentre outros, trés elementos principais. O
primeiro, a Sintese Histdrica do Conceito envolve o estudo do processo logico e historico do
contetido realizado pelo professor. Esse necessita compreender a génese do conceito para
organizar Situagdes Desencadeadoras de Aprendizagem— segundo elemento - fazendo com
que os alunos sintam-se desafiados a realizar as a¢des que permitirdo a aprendizagem do
contetido ensinado. Neste processo os educandos encontrardo a Sintese da Solugdo Coletiva,
que configura o terceiro elemento e se refere a0 momento em que a turma entra em um

consenso sobre a resposta “matematicamente correta” da situagdo proposta (MOURA, 1996,

p.28).

Embora compreendamos que a unidade de ensino sobre medida de area possa nao ter
se configurado como uma Atividade Orientadora de Ensino, em todos os seus aspectos, nos

orientamos em seus elementos para organiza-la.
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de alcancar o objetivo deste trabalho apresentaremos, inicialmente, alguns aspectos sobre o
processo logico e historico do contetdo de medida de area, apos relataremos o processo no
qual os futuros professores aprenderam o conteudo matematico para ensinar.Além disso,
trazemos as primeiras situagdes desencadeadoras de aprendizagem desenvolvidas na escola
referentes a unidade de ensino sobre area e, para finalizar, teceremos algumas consideragdes

sobre o trabalho.
2.Medida de area

Este artigo refere-se a nossa organizacdo quando da elaboragdo de uma unidade
didatica sobre medidas e, mais especificamente, medida de area. Nossa primeira a¢do foi na
direcdo de tentarmos compreender a organizagdo ldgico e histérica do contetido com o qual
irlamos trabalhar com os alunos da escola: medida de area. A partir de nossos estudos
(BENDICK,1965; SILVA,2004), verificamos que a medida de 4rea surgiu provavelmente da
necessidade de medir e construir casas, objetos, roupas e também no comércio. As praticas de
medir sempre dependeram do contexto histdrico. Na antiguidade, mais especificamente no
Egito, era realizada a pratica de agrimensura, onde os egipcios faziam as medi¢des na terra
para a agricultura, pois pagavam impostos ao Farad proporcional a medida de terra. Além
disso, nas €épocas de cheias do rio Nilo, eles precisavam calcular a superficie dessas terras

novamente para sua redistribuigao.

Em diversos lugares o homem utilizava a medida antropométrica, ou seja, o proprio

corpo para medir.

No comego, suas maneiras de medir estas coisas eram muito simples. Usava a
medida mais @ mao — ele proprio. Tomava o comprimento de seu pé ou da passada, a
largura de sua mio ou a grossura do dedo. As vezes, usava medidas de outro género
— uma vara, um grao de trigo ou a quantidade de terra que seu arado podia preparar
em um dia. Outras vezes, trocava um punhado de setas por mancheias de qualquer
coisa de que pesasse mais. Mas, a medida que a civilizagao se foi complicando, estas
maneiras de medir foram ficando muito confusas. Como ¢é que o pé podia ser usado
como medida, se 0 pé de um homem podia ser maior ou menor que o de outro? Ou a
mao maior ou os dedos mais grossos? Logo que os homens precisavam a fazer
negoécios em grande escala precisaram de melhores medidas. (BENDICK, 1965,

p-10).

Como podemos observar na citacdo de Bendick, os objetos podiam ser medidos de

varias maneiras e inimeras vezes, mas ao realizar as trocas comerciais o0 homem tinha
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para chegar a um consenso.Isto despertou a necessidade de ter um “padrao de medida” que

facilitaria as comercializagdes, construgdes e medi¢des. Assim,

O Sistema métrico foi criado pelos franceses, em 1790. Fazia parte do espirito da
Revolugdo Francesa a ideia de recomegar a vida econdmica e social em seu pais sem
nenhum elo de ligagdo com o passado. Um grupo de cientistas se reunido entdo para
criar um novo sistema de pesos e medidas. (BENDICK, 1965, p.133)

Para medir ¢ preciso comparar algo com a unidade de medida, ou seja, verificar
quantas tantas vezes a unidade cabe nesse objeto. Por exemplo: para determinar a drea de um
terreno para plantagdo, podemos comparar com quantos quadrados de um metro de lado
conseguimos sobrepor no terreno. Nesse sentido, a medida de area de um retangulo ¢ obtida
quando multiplicamos o comprimento pela largura, o que nos dard a quantidade de quadrados
que nele cabem. De forma mais pratica, foi estabelecido o célculo de area de um retangulo

como um lado multiplicado pelo outro (lado x lado) conforme a Figura 01.

Resultado:

- Retangulo com area

3 unidades de
medida

igual a 15 unidades
: de medida.

5 unidades de
medida

Figura 01: Calculo da medida de area.

Em relacdo a medida de area Bendick (1965, p.25) coloca que “Medida de area ¢ a
obtida se multiplica o comprimento pela largura. Quando um homem mede o chio da sala de

visitas para comprar um tapete novo, usa a medida de area para achar a superficie total a

cobrir”. (BENDICK ,1965 pag. 25).
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podemos medir uma parede, uma mesa, uma sala, enfim, basta ter essas medidas para
encontrar 0 espaco que se ocupa, ou seja, a superficie passa a ser estipulada e encontramos a
area. Além disso, em uma figura podemos quantificar o perimetro que se caracteriza pela

soma das medidas de todos os lados, de acordo com a Figura 02.

Resultado:

~ Retangulo com

3 unidades de

medida

perimetro igual a 16

unidades de medida.

5 unidades de
medida

Figura 02: Calculo do perimetro.

3.Aprendendo para ensinar

Para entendermos o processo 16gico histdrico que levou a criagdo do conceito de
medida de area foi preciso um longo processo de estudos por parte do nosso grupo, como
destacamos no item 2 deste artigo, o qual nos deu subsidios para a elaboracdo das atividades
que foram aplicadas na escola. Diante disso, explicitaremos aqui como se deu esse processo

detalhadamente.

Inicialmente estabelecemos uma organizacdo para essa unidade didatica a partir da
procura nos livros didaticos de 1° a 5° ano, com a intencionalidade de encontramos algum
conceito sobre medida de area. Os livros que traziam esse conteudo de forma fundamentada
em atividades foram os de 4° ¢ 5° ano. E importante destacar que esses livros nos
proporcionaram um conhecimento inicial sobre medida de darea, assim como algumas

possibilidades para elaborarmos a¢des para serem desenvolvidas com os alunos.

Nesse contexto, continuamos com a etapa de estudos e pesquisas, que se deram a partir
de livros e artigos de diversos autores como Bendick (1965), Leontiev (1978), Moura (1996) e
Euclides (2009) que foram discutidos em nossas reunides de estudo e planejamento, bem

como buscas na internet. Etapa esta que fez com conhecéssemos outras medidas utilizadas na
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até a padronizagdo, levando a uma melhor compreensao do conceito de medida de area, que se

constitui como o primeiro aspecto da Atividade Orientadora de Ensino.

Depois disso, partimos para aprendizagens do conteudo matemadtico estabelecido a
partir dos conceitos iniciais de geometria plana, como reta, segmento, semirreta, ponto, plano,
arestas, vértices, circunferéncia e algumas propriedades das figuras planas, conceitos estes
que foram fundamentados a partir do livio Os Elementos, na traducdo de Bicudo

(EUCLIDES, 2009).

Todo esse movimento de aprendizagens coletivas foi impulsionado pela coordenadora
do subprojeto, cuja sua preocupacdo principal estava na aquisi¢do desses conceitos por todo
grupo. Nesse sentido, também discutimos sobre como deveria ser calculada a é4rea e o
perimetro de determinadas figuras planas, sempre com a preocupagdo de ampliar nosso

conhecimento desses conteudos.

Ao longo dos nossos encontros, o maior foco sempre foi a geometria plana, no
entanto, isso ndo impediu de estudarmos um pouco de geometria espacial. Para isso a
coordenadora do subprojeto sugeriu que escolhéssemos algum objeto que se configurava
como uma figura espacial e em seguida que tentdssemos planifica-la, atividade esta que fez
com que surgissem diversas discussdes, inclusive se o conceito de superficie era 0 mesmo que
de éarea. Para resolver essa questdo, foi nos apresentado uma caixa grande, onde debatemos
questdes até conseguirmos definir o que ¢ superficie e o que ¢ area, sendo que a primeira se
refere a regido plana com duas dimensdes e a segunda a quantificagdo da superficie. Além
disso, também diferenciamos perimetro de area e entendemos que o perimetro ¢ a medida do
contorno da figura. Salientamos que, embora todas noés ja tivéssemos passado por um
momento da educagdo escolar em que haviamos estudado esses conhecimentos (que até
podem ser considerados como elementares), ndo nos recorddvamos mais e tinhamos duvidas,

o que atribuiu uma singular importancia para este estudo.

Com todos esses conhecimentos aprendidos, partimos para a elaboragdo de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem. Nesse sentido, direcionamos nossas agdes para as
atividades a serem desenvolvidas juntamente com as criancas. Nosso objetivo era de que elas
conseguissem se apropriar dos conceitos de medida de area a partir do movimento logico e

histérico. Diante disso, no préximo item apresentamos a situacdo desencadeadora de
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aprendizagem

elaborada para esse contetido, bem como nossas aprendizagens como futuros professores.
4.Situacoes desencadeadoras de aprendizagem

Como ja explicitamos, para iniciarmos as a¢gdes com a turma de 4° ano tinhamos como
objetivo que os alunos compreendessem o conteudo de medida de area. Entre os pontos
principais destacamos que a turma deveria: desenvolver noc¢des de superficie, area e perimetro
de um objeto, sabendo diferencid-los; identificar a 4rea como quantificagdo da superficie e
como grandeza de um objeto; além de reconhecer o metro quadrado (m?) como a unidade
padrdo de darea, seus multiplos e submultiplos.Para chegarmos a essas aprendizagens,
organizamos situagdes desencadeadoras que possibilitassem aos alunos a apropriacdo do

referido conteudo.

Nosso planejamento inicial foi desenvolvido a partir das pegas do Tangram, que foram
distribuidos a turma para questiona-los a respeito das figuras que compdem o quebra-cabeca e
também sobre as formas geométricas existentes nele. Em seguida, querendo trabalhar
especificamente com superficie, passamos a explorar as pegas a partir da ideia de “tamanho”
por comparacdo da superficie, levantando algumas questdes como: “Qual ¢ a peca maior?
Qual ¢ a peca menor? Quantas pecas sdo iguais? Alguma peca ¢ igual a do quadrado?”
Ressaltamos que ficamos atentos ao fato de que “tamanho” - que leva a comparacdes de
maior, menor ou igual - pode se referir a diversas medidas como: altura, largura, volume, etc.
No nosso caso o intuito era trabalhar com a comparacdo das pecas por sobreposicdao e
observar que formas diferentes podem ter o mesmo tamanho em superficie. Ou, ainda, duas
ou mais formas juntas podem equivaler em superficie a uma outra, como ¢ o caso, por
exemplo, de dois tridngulos pequenos do Tangram, que juntos tem a mesma superficie do

quadrado.

Posteriormente, utilizando o recurso do Power Point, apresentamos a historia “Liang e
o Tangram”, adaptada de Teixeira (1997), que contava sobre a vida de um menino chinés
chamado Liang, que morava com seus pais em uma casa bem distante da aldeia e, como era
filho Gnico, brincava sempre sozinho.Um dia, observando uma telha partida, Liang comecou a
juntar os pedacos como num quebra-cabega. Ele observou que eram sete estas pecas: um
quadrado, dois tridngulos grandes, um tridangulo médio, dois tridngulos pequenos, um

paralelogramo e um quadrado. Embora fosse pequeno, Liang tinha um grande sonho: queria
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mundo. Brincando com o seu quebra-cabeca ele imaginou que estava correndo e que se
transformava em varios seres, como passaros, arvores, flores, peixes, além de objetos como

casas, tudo isso utilizando as sete pe¢as do Tangram.

Ao apresentarmos a historia a turma, levantamos diversos questionamentos sobre as
figuras que faziam parte do quebra-cabega e as diferentes formas destas figuras, levando-os a

perceber que estas podem possuir mesma medida de area e diferentes perimetros.

Como forma de registro, entregamos aos alunos sombras de figuras impressas, para
que através da sobreposi¢cdo das pegas do Tangram no desenho e também através da medig¢ao
de seus lados, pudessem compreender o que era drea e o perimetro, respectivamente. Para
encontrar o perimetro das figuras os alunos mediram o contorno utilizando inicialmente
barbantes, conforme Figura 03, e em seguida a régua como instrumentos de medida.Em outra
folha, a turma deveria colar os barbantes referentes a cada figura medida, identificando-os e
comparando-os para apontar aquele que possuia maior e menor perimetro ¢ em seguida

explicar o porqué da diferenca de ambos.

Figura 03: Contorno da figura formada com barbante.

Ao introduzir o conteudo de medida de area com a turma de 4° ano, através destas
situagdes iniciais, percebemos que essas foram importantes e colaboraram para a
compreensdo e aprendizagem sobre o assunto e também subsidiaram as demais acdes

realizadas sobre este conteudo.

A unidade de ensino sobre medida de area envolveu, ainda, outras agdes: a construgao

do metro quadrado coletivamente a partir de folhas de jornal, de acordo com a Figura 04;
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realizacdo de jogos

de tabuleiro e em formato de trilha; agdes para determinar o calculo de area de figuras

simples.

Figura 04: Construgio do m? pelos alunos’

Destacamos que, como futuros professores desenvolvendo atividades de ensino,
aprendemos coletivamente nas reunides de estudo e planejamento no que se refere ao
contetdo matematico, bem como no espaco de sala de aula ao ministrarmos as acdes

envolvendo o conceito de medida de area.
5.Consideracoes finais

Nesse trabalho nosso objetivo consistiu em relatar uma experiéncia de organizacao do
ensino sobre o conteido de medida de 4rea desenvolvida em uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental. Para isto apresentamos nossas agdes iniciais para o desenvolvimento de uma

unidade de ensino sobre esse conteudo matematico.

Salientamos que no decorrer dos nossos encontros de estudo e planejamento, tivemos
algumas dificuldades, pois tinhamos pouco embasamento sobre o movimento ldgico e
histéorico da medida de &4rea. Assim, realizamos varios encontros de estudos para a

compreensdo do mesmo, a partir de obras que tratavam a respeito desse tema.

Nas agdes desenvolvidas em sala de aula percebemos que os alunos se apropriaram do
conceito de superficie, mais especificamente, aprenderam a diferenciar e a calcular as

medidas de area e perimetro. Durante as atividades desenvolvidas os educandos se

1 ; . ~ . . ..
Possuimos o termo de autoriza¢do de imagem dos alunos assinados pelos responsaveis.
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com muita dedicagdo e interesse, havendo uma interacdo entre todos eles e nosso grupo de

futuros professores.

Por fim, ressaltamos a importancia dos estudos sobre o conteudo de medida de area e o
planejamento voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental, através de um movimento
coletivo dos integrantes do PIBID/InterdEM, contemplando a perspectiva de Vigotski (2009)
de que a aprendizagem do social para o individual. Assim, as reflexdes acerca das agdes
desenvolvidas permitiram que aprendéssemos como futuros professores no que se refere tanto
ao contedo matematico, quanto a organizagdo do ensino ao nos inserirmos no contexto

escolar.
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