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Resumo:

Este artigo resulta da reflexdo sobre a experiéncia de observagao e regéncia de classe vivenciada
no Estdgio Supervisionado no Ensino Médio do curso de Licenciatura em Matematica. O texto
apresenta o olhar de uma professora-estagidria com relagdo a proposta do ensino médio
politécnico. Ressaltada a importancia desse processo na formagao académica dos licenciandos.
A partir da experiéncia, pode-se afirmar que a realizagdo do estagio ¢ de fundamental
importancia para a formag¢ao do licenciando, especialmente porque, para alguns, € o primeiro
momento em sala de aula como docentes.
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1. Introduciao

A disciplina de estagio ¢, na maioria dos casos, o primeiro contato que os alunos das
licenciaturas t€m com o ambiente escolar e com a sala de aula, na condi¢ao de professor. Essa
experiéncia ocorre em meio a medos, aprendizagens, angustias e ensinamentos. Situagdes estas
que constituem a docéncia dos futuros professores, além das atividades que compdem a sua

formagdo académica.

O Ensino Médio compreende a ultima etapa da Educacdo Bdasica e aprimora os
conhecimentos praticados no Ensino Fundamental. A estruturacdo desta fase de ensino enfatiza
a ampliagdo do acesso as informagdes, a criagdo de condi¢des para produzir novos
conhecimentos, a preparacdo para o mundo do trabalho, a formagao ética e a preocupagdo com
os interesses dos jovens, possibilitando a formacdo integral do sujeito. Desenvolver o
pensamento critico e a autonomia dos educandos ¢ outra énfase que consta na Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional (1996, p. 13-14).

No Rio Grande do Sul, uma proposta pioneira no pais foi implantada, desde 2011, nas

escolas estaduais de nivel médio, o Ensino Médio Politécnico.

Essa experiéncia me possibilitou fazer os seguintes questionamentos: serd que os
docentes e futuros docentes, estdo preparados para trabalhar com os pressupostos do ensino

médio politécnico? Como os alunos envolvidos o conhecem?
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Diante dessas questdes, busco neste artigo estuda-las, primeiramente com um estudo

sobre o ensino médio politécnico, sobre a interdisciplinaridade e o que isso significa na minha

experiéncia do estadgio supervisionado.

2. Ensino Médio Politécnico

Em 2011, a Secretaria de Educagdo (SE) do Estado do Rio Grande do Sul (RS),
apresentou a proposta pedagdgica para o ensino médio politécnico e educacdo profissional

integrada ao ensino médio, devido aos altos indices de reprovagao e abandono escolar.

A Proposta Pedagdgica que orientou a reforma, justificou sua necessidade devido ao
fato de que, no referido contexto, "o ensino se realiza mediante um curriculo fragmentado,
dissociado da realidade socio-historica, e, portanto, do tempo social, cultural, econémico e dos

avancos tecnologicos da informacao e da comunicaciao" (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.5).

O Plano de Governo Estadual no periodo 2011-2014 e os dispositivos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n® 9.394/96, considerando a importancia de
uma formacao cidada que responda as necessidades humanas e os dominios dos principios do
conhecimento cientifico e tecnoldgico de modo a inserir o cidaddo no mundo do trabalho,

buscando resgatar o pensar critico sobre a posi¢dao do aluno no mundo, diz que:

[...] a realidade que se apresenta estd a exigir, urgentemente, mudangas ¢ novos
paradigmas para o Ensino Médio e para Educacdo Profissional. A qualidade cidada
da educacgdo esta ancorada em trés fatores estruturantes: valorizag¢do profissional,
diretamente relacionada & questdo salarial, a carreira e a formag@o inicial e
continuada; reestruturacdo fisica da rede estadual de ensino; e reestrutura¢do do

curriculo da educag@o basica, em especial o ensino médio (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p.3).

A nova proposta constitui-se, em um ensino médio politécnico que tem por base a
articulacdo das areas de conhecimento e suas tecnologias com os eixos: cultura, ciéncia,
tecnologia e trabalho enquanto principio educativo, o que demanda uma formagdo
interdisciplinar, tendo como ponto de partida o conteudo social. Segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/2012 o Art. 5°, inciso VIII

integragdo entre educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

§ 1° O trabalho € conceituado na sua perspectiva ontologica de transformagdo da
natureza, como realizag@o inerente ao ser humano e como mediag@o no processo de
producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformagdo da natureza e da sociedade.
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§ 3° A tecnologia ¢ conceituada como a transformacéo da ciéncia em forga produtiva
ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produ¢@o, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura ¢ conceituada como o processo de produg@o de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade (p.2).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), recomendam que o ensino das Ciéncias
Exatas e Matematica e suas tecnologias seja concebido dentro da visdo socio-historica.
Um Ensino Médio concebido para a universalizacdo da Educacdo Basica precisa
desenvolver o saber matematico, cientifico e tecnoldgico como condigdo de cidadania
e ndo como prerrogativa de especialistas. O aprendizado ndo deve ser centrado na
interagdo individual de alunos com materiais instrucionais, nem se resumir a
exposicao de alunos ao discurso professoral, mas se realizar pela participagdo ativa de
cada um e do coletivo educacional numa pratica de elaboragdo cultural. E na proposta

de condug@o de cada disciplina e no tratamento interdisciplinar de diversos temas que
esse carater ativo e coletivo do aprendizado afirmar-se-a (BRASIL, 2000, p.7-8).

Espera-se que assim o aprendizado no processo coletivo niao seja um fim em si mesmo,

mas um seguimento, onde o objetivo ¢ o desenvolvimento dos individuos.

A Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS), para relacionar ciéncia
e tecnologia, cultura e trabalho ao Ensino Médio Politécnico, criou o Seminario Integrado, que

¢ um espago-tempo para que os alunos pesquisem seus temas de interesse, de forma coletiva.

Para isso, ampliou-se a carga horaria do ensino médio, de 2400 para 3000 horas,
semanalmente as 25 horas aula passaram a 30 horas aula, assim os alunos tém algumas aulas
no contra turno. Foi feita também uma reorganizagdo curricular, os componentes curriculares
que visam uma formagdo geral: linguagem e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e matematica e suas tecnologias. E uma
parte diversificada, que sdo os eixos tematicos transversais: Acompanhamento Pedagdgico;
Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos; Cultura e Artes; Cultura Digital;
Prevencdo e Promocdo da Saude; Comunicagdo e Uso de Midias; Investigagdo no Campo das

Ciéncias da Natureza; e Educacdo Econdmica e Areas da Producao.

Distribuicdo anual da carga horaria do Ensino Médio Politécnico
Blocos curriculares 1°ano | 2°ano | 3°ano | Total
Formacgao Geral 750 h 500 h 250 h 1500 h
Parte Diversificada 250 h 500 h 750 h 1500 h
Total 1000h | 1000 h | 1000 h | 3000 h

Tabela 1: Distribuicdo anual da carga horaria do Ensino Médio Politécnico
Fonte: Rio Grande do Sul
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Como essa distribui¢do visa um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e

interdisciplinar, as distribui¢des das cargas horarias nao sdo rigidas ou estaticas.

A avaliacdo também sofreu mudancas, a nova proposta traz a avaliagdo emancipatoria

que ¢ um processo continuo, investigativo, participativo e diagnostico, que tem a finalidade
de

[...] diagnosticar avangos e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir
rumos a serem percorridos. Propicia a mudanga ¢ a transformacgéo, dessa forma, ndo
se reduz a mera atribuicdo de notas, conceitos ou pareceres para aprovagdo ou

reprovagao, ja que o processo educacional ndo pode ser tratado nem reduzido a esses
aspectos (Rio Grande do Sul, 2011, p.11).

A avaliagdo emancipatoria faz com que a escola fique mais flexivel, desta forma busca-
se visualizar cada aluno em suas peculiaridades no processo de aprendizagem, desconstruindo
os padroes de classificacdo e exclusdo. A avaliagdo faz parte do processo de construgdo do

conhecimento e ndo um apéndice ou um meio de classificagdo entre os que sabem e os que

ndo sabem.

3. Interdiciplinaridade

O ensino da Matematica vem sendo aprimorado de acordo com as novas tendéncias de
ensino. Os novos modelos de ensino buscam relacionar os conteudos de forma a ampliar o
horizonte dos educandos, mostrando aplicagdes da Matematica em variadas disciplinas.
Recentes experiéncias educacionais, mostraram a interdisciplinaridade como uma solugdo

para os limites e as incapacidades das disciplinas isoladas de compreender a realidade.

Falar em interdisciplinaridade nos traz a questdo das disciplinas, a relagao entre elas, a
teoria, 0 método, a natureza e a finalidade das ciéncias e a educagdo. Trata-se de trabalho
conjunto, superando a fragmentacdo do ensino, teremos a formacgao integral dos alunos para
exercerem criticamente a cidadania, mediante uma visdo global do mundo, favorecendo o
enfrentamento de problemas complexos. Morin (2005), entende que somente o pensamento
complexo sobre uma realidade também complexa pode fazer avangar a reforma do pensamento

na dire¢do da contextualizagdo, da articulacdo e da interdisciplinaridade do conhecimento

produzido pela humanidade.

[...] a reforma necessaria do pensamento ¢ aquela que gera um pensamento do
contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relagdo de
inseparabilidade e as inter-retroacdes entre qualquer fendmeno e seu contexto, e
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deste com o contexto planetario. O complexo requer um pensamento que capte
relagdes, inter-relagdes, implicagdes mutuas, fendmenos multidimensionais,
realidades que sdo simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria
democracia que ¢ o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente os
regula), que respeite a diversidade, ao mesmo tempo em que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a relagdo reciproca entre todas as partes (p.23).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade serad articuladora do processo de ensino e de
aprendizagem na medida em que se produzir como atitude, como modo de pensar, como
pressuposto na organizagdo curricular, como fundamento para as opc¢des metodoldgicas do

ensinar, ou ainda como elemento orientador na formag¢ao dos profissionais da educagao.

4. Estagio Supervisionado

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB n° 9394/96) o Estagio
na licenciatura é¢ uma exigéncia, que tem como objetivo a inser¢ao do futuro professor na pratica
docente e no contexto profissional,

[...] constituindo-se em um espaco de formagao, que devera acontecer sob a supervisdo
e orientagdo direta de profissionais da universidade e, ainda, considerar a participagao/

intervencdo dos profissionais que atuam nos diferentes espacos educativos (BELLO;
BREDA, 2007, p.1).

Este momento da pratica do estdgio exige muita responsabilidade, compreensdo dos
conteudos/conceitos a ser trabalhado, evidenciando a necessidade de conhecer diferentes
metodologias de ensino que possibilitem a constru¢do da aprendizagem a todos os alunos e ao

processo de ensino e de aprendizagem um campo mais amplo de possibilidades.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

[...] ndo existe um caminho que possa ser identificado como unico e melhor para o
ensino de qualquer disciplina, em particular, da Matematica. No entanto, conhecer
diversas possibilidades de trabalho em sala de aula ¢ fundamental para que o professor
construa sua pratica (1998, p. 42).

O estagio supervisionado no ensino médio, foi a primeira experiéncia em sala de aula
como docente que tive no ensino médio. Antes do periodo de regéncia, pude observar 20 horas
aula, para conhecer a turma e observa os diferentes comportamentos da turma em outros
componentes curriculares. Apos esse periodo de observagdo comegaram as regéncias que foram

de 40 horas aula.
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O estagio foi feito numa escola estadual, localizada no centro do municipio de
Garibaldi, que atende desde a Educac¢ao Infantil até¢ o Ensino Médio. A turma era um segundo

ano, com 24 alunos, sendo 15 meninos e 9 meninas.

Ao decorrer das observagdes, feitas antes da regéncia, percebi que os alunos nao
entendiam como era feita a transformacdo das notas para conceitos nas avaliagdes dos
componentes curriculares e senti também uma falta de explicagdo por parte da supervisao de
como funciona o ensino médio politécnico. Foi neste momento, que resolvi estudar mais sobre

o ensino médio politécnico e saber o que os alunos sabiam sobre.

O Ensino Médio Politécnico chamou a ateng¢do dos professores, pais, alunos e de toda
comunidade assim que foi implantado. Os docentes, ficaram preocupados, com muitas davidas
referentes 4s demandas no ambiente de trabalho. Como ¢ um sistema de ensino novo e pioneiro

no pais, ¢ normal que essa mudanca tenha criado essa perturbagao e instabilidade.

Essa nova proposta de ensino médio comegou a ser implantada nas turmas de primeiro
ano em 2012. A minha nica experiéncia antes do estagio, foi quando estava no ensino médio,
porém por ter finalizado no ano de 2011, a proposta era outra e ndo conhecia a realidade do

ensino médio politécnico. Deste modo, busquei pesquisar mais sobre, e conhecer como a

escola trabalhava com isso.

Para saber o que os alunos conheciam desta proposta, num momento da aula tive uma
conversa informal, neste questionei-os sobre o que eles entendiam por ensino médio
politécnico, as respostas de certa forma foram variadas, alguns responderam que ¢ um ensino
que prepara mais o aluno para a formagao académica; Outros que era bem parecido com o
antigo, porém as notas mudaram para conceitos; € a maioria respondeu que nao sabem dizer o
que €. Mas o que mais me chamou atenc¢ao, foi que ao perguntar isso os alunos relataram que

ninguém nunca explicou a eles o que era o ensino médio politécnico.

Nesta conversa, os alunos relataram que achavam injusta a forma de avalia¢do por
conceitos (CRA: Construgdo Restrita do Aprendizado — 0% a 49%; CPA: Construgdo Parcial
do Aprendizado — 50% a 59%; CSA: Construcao Satisfatoria do Aprendizado - 60% a 100%).

Os componentes curriculares tém avaliagdes separadas e apds ocorre uma reunido ao final de

cada trimestre, onde os professores se encontram por areas para entrar num consenso de qual

o conceito serd dado ao aluno em cada area. Cada professor decide o nimero de avaliacdes e
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os métodos avaliativos, ao que pude observar e ao que fui orientada pela professora titular as

avaliagdes eram contadas por acertos e depois transformadas em conceitos. Outra coisa relatada,

foi que ndo havia uma interdisciplinaridade e integracao entre os componentes curriculares e as

areas.

As aulas de matematica ocorriam em trés horas aula na parte da manha e um na parte da
tarde, os alunos ainda tinham outras quatro aulas na parte da tarde, que a cada ano mudam
segundo a supervisao da escola. Por essas aulas serem a tarde muitos alunos eram dispensados
por trabalharem ou fazerem algum estagio. Neste caso, as aulas da tarde viram mais um
“reforco”, por um lado bom pra quem participa, mas na maioria os alunos que precisariam deste
estudo sdo os que ndo conseguem vir. Desta forma, os alunos disseram que a matematica tinha

pouca carga horaria.

5. Consideracoes Finais

Através deste estudo pude perceber que a proposta de ensino praticada nas escolas de
nivel médio da rede estadual do Estado do Rio Grande do Sul ¢ uma boa proposta de
organizagdo do ensino médio, porque visa a formagao intelectual, humana e profissional dos
estudantes. O que ocorre, em meu ponto de vista, ¢ a falta conhecimento sobre a proposta dos
profissionais que nela atuam e, também, da comunidade, o que denota um problema de gestao.
Além disso, percebi que os alunos, ndo estdo suficientemente esclarecidos sobre a proposta, o

que compromete sua atuacdo no processo de formagao.

Se o objetivo da interdisciplinaridade ¢ superar a visdo fragmentada de mundo e facilitar
o entendimento da complexidade da realidade, como defende Liick (2001), para resgatar a
centralidade do homem, compreendendo-o como ser determinante e determinado, e ¢ uma das
prerrogativas da proposta, entendo que essa ¢ a tarefa a ser praticada no contexto escolar. A
pratica do estagio me possibilitou perceber essa contradi¢do entre o prescrito e o praticado. No
entanto, o vivido me permite afirmar que € possivel aproxima-los e ao curso inicial de formagao

de professores cabe, também, fazer essa discussdo.

Por fim, destaco a importancia que a pratica de estagio no Ensino Médio contribuiu, por
meio de mais uma vivéncia com o ambito escolar, a fim de superar as ainda existentes barreiras,

favorecer melhores aprendizagens e romper pré-conceitos sobre a minha escolha de ser um
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professor; reafirmando, assim, e cada vez mais, a minha escolha da profissdo: ser professor de

matematica.
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