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Resumo:

Tenho por objetivo analisar e refletir sobre a relagdo teoria-pratica no curso de Matematica
em EaD da UFPA/UAB. Para tanto, adotei a abordagem histdrico-dialética por considera-la
adequada ao estudo sobre formagdo de professores, um processo dindmico, critico e
transformador, que tem na praxis seus fundamentos ontologicos e epistemoldgicos. A
composi¢do dos dados foi oriunda de fontes bibliograficas, documentais e orais, € contou com
a participacdo de professores formadores e tutores presenciais do curso. Os resultados da
pesquisa revelaram concepg¢des de teoria antecedendo a pratica (hierarquizagdo) nas
disciplinas (fragmenta¢do), € que o estagio se constitui na aplicagio de modelos para
instrumentalizagdo técnica, dissociando teoria e pratica no curriculo. Reflito que essa
constatacdo ¢ reveladora dos desafios e das possibilidades engendradas pela integracao
simultanea e reciproca dos conteudos teoricos e instrumentais do curso, razdo pela qual as
contribuigdes advindas desta investigagdo se situam na perspectiva colaborativa a
aprendizagem da docéncia de Matematica.

Palavras-chave: Teoria-pratica; formagdo de professores de Matemadtica; educacdo a

distancia.

1. Introduciao

Esta comunicacdo faz parte da investigacdo realizada no doutorado, cujo objetivo ¢
analisar e refletir sobre a relacdo teoria-pratica no curso de Licenciatura em Matematica na
Modalidade a Distancia, da Universidade Federal do Para, em consércio com a Universidade
Aberta do Brasil - UAB (Brasil, 2006). O programa ¢ mantido pelo governo federal que
articula as institui¢cdes de ensino superior e os governos estaduais € municipais com vistas a
atender as demandas locais por educagdo superior, por meio da modalidade da educagdo a
distancia. Além da UAB, a UFPA mantém um consércio com o Centro de Educagdo a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ) para a producdo do material didético

utilizado no curso.

Para melhor compreensdo dos objetivos propostos, estruturei o texto na seguinte
ordem: num primeiro momento faco a contextualizagdo da pesquisa, para melhor

compreensdo da temdtica. Em segundo, faco uma sintese dos fundamentos teodricos de
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atividade, praxis e teoria-pratica. Em terceiro trato dos fundamentos metodologicos da
pesquisa; em quarto, apresento os resultados parciais da pesquisa e por ultimo, as

consideragdes aproximativas/conclusdes.
2. Contextualizacio da pesquisa

A pesquisa em foco esta situada na area da Educagdo Matematica (Bicudo, 2010) e
considera a realidade social mais ampla na captura das multiplas determina¢des das nove
turmas do curso que ingressaram em 2009, abrangendo varias microrregioes do Estado do
Para, cuja extensdo territorial ¢ de 1.247.954,32 Km. Minha atuacdo no curso se deu a partir
de 2007, ap6s 25 anos na docéncia presencial, o que motivou a realizagdo da pesquisa
doutoral, a medida em que buscava respostas a algumas questdes que foram se tornando

inquietantes.

Uma delas e foco desta comunicacdo, ¢ a relagdo teoria-pratica como eixo estruturante
da formacao do professor de Matematica, como penso que deva ser, no &mbito do curso. Parto
do principio de que as habilidades e as competéncias necessarias ao exercicio do magistério,
sdo aprendidas em processos de “conhecer-na-a¢cdo” e de “reflexdo-na-acao” (Schon, 2000).
Mais objetivamente, busco identificar como se constitui ¢ como se revela a teoria-pratica na
acao de professores formadores e de tutores presenciais, sem desconsiderar a inter-relacdo que

mantém com os demais elementos do processo didatico em contextos de EaD.

A esse respeito, os dados do INEP (Brasil, 2014) apontam que o numero de
matriculas em cursos de graduacdo presenciais cresceu 7,0% em 2014, e que as matriculas de
cursos a distdncia tiveram o maior crescimento percentual registrado nas Universidades, de
17,8%. Comparado com 2013, o niimero de ingressos nos cursos a distancia cresceu 41,2 %, o
que ¢ uma evidéncia de que estdo em clara expansdo, e sua problematizacao ¢ justificada, uma
vez que passou a integrar as politicas nacionais de formagdo de professores com a mediagao

das TIC’s.
3. Fundamentos tedricos

Os fundamentos tedricos da pesquisa estdo baseados nos conceitos de atividade, praxis
e teoria-pratica em Vazquez (2011); Pimenta (2004, 2005); dentre outros, para referenciar as

andlises que vou empreender. O ponto de partida da discussdo ¢ a definicdo dada por Vazquez
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(2011, p. 221) para atividade como sindnimo de agdo, ou conjunto de atos que modificam uma
matéria exterior ou imanente ao agente. Isto ¢, a atividade compde-se de atos que se
articulam como elementos de um todo que “desemboca” na modificagdo do objeto. Enquanto
a atividade estiver no nivel da consciéncia do que foi idealizado, ela ¢ denominada de tedrica
e quando transcende para a manifestacdo na produg¢do material, ela é considerada pratica.
Nesse sentido, o autor (op. cit., p. 241) afirma que a atividade tedrica apenas transforma nossa
consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre as coisas, mas ndo as proprias coisas, ¢ a atividade

pratica pressupde uma agao efetiva sobre o mundo, que tem uma transformacao real deste.

Dessa perspectiva, entendo que ha trés caracteristicas marcantes da atividade: ela
primeiro ¢ identificada como agdo, movimento, que se opde a passividade e em segundo, ela
resulta de um processo efetivo, real e ndo apenas potencial, e em terceiro, ela advém de um
processo articulado, pois ocorre sem que se possa ser separada do ato ou conjunto de atos que

a constituem (p.221).

A teoria da atividade proposta por Vazquez (2011), quando aplicada no contexto
formativo de professores de Matematica, auxilia na andlise do trabalho do professor formador
e do tutor presencial, em ‘contextos de a¢do’, e na compreensdo da racionalidade com que
mobiliza os mais variados saberes para as a¢des que desenvolve, na tentativa de torna-lo um
trabalho coerente e significativo. Essa racionalidade ¢ entendida como pedagogica pela forma
intencional de conceber do sujeito em fun¢do de objetivos, de projetos, de escolhas e de

motivos.

A praxis (op.cit. p.267), por sua vez ¢ a¢do do homem sobre a matéria e criagdo —
através dela — de uma nova realidade (...). Seu significado filoséfico € distinto do termo
“pratica”, que € um vocabulo dominante na linguagem comum e usado em expressdes como
“homem pratico”, “sentido pratico”, etc. Diferentemente da pratica, a praxis ¢ uma atividade
que se propde ser transformadora, consciente e intencionalmente realizada. Nesse sentido,
ultrapassa a pratica comum indiferenciada, para se constituir num processo de transformagao
do mundo por meio dos sujeitos, em oposicdo a uma atividade subjetiva que tente explicar

uma realidade futura por meio de modelos. Aplicada no contexto da formagao de professores

de Matematica na modalidade a distancia, a racionalidade pedagogica, ou os “modos de a¢ao”
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dos professores formadores tem como pressuposto que o trabalho do professor ¢ constituido

por uma praxis educativa orientada pela rela¢do teoria-pratica e pela reflexao.

Considero que a praxis educativa se constitui numa pratica social, e como tal, ¢
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, que pressupde uma relagdo teoria-
pratica. Portanto, os conceitos de atividade e de praxis se complementam e se constituem
parte integrante da dindmica transformadora em que o homem, para constituir-se como sujeito
historico, deve agir sobre a realidade mediada por instrumentos e signos produzidos
culturalmente (Vygotsky, 1987). Ao mesmo tempo em que contribuem para situar a relagao
teoria-pratica como a unidade tematica mais importante dos processos formativos de
professores a considero como a coluna vertebral do curso, o seu eixo estruturante, em torno da

qual gravitam as demais concepg¢des da organizacao curricular.

A andlise sobre essa problematica, remonta as questdes filosoficas que dao
fundamento as visdes cldssica e dialética que tem norteado o pensamento educacional
brasileiro. E preciso perguntar entdo, o que é teoria? O que é pratica? Numa e noutra elas
assumem configuracdes que remontam a Grécia antiga. Sinteticamente, para a formacao na
visdo tradicional a teoria ¢ identificada como abstragdo, e a pratica, a atividade. Decorre dessa
concepcao que as disciplinas que antecedem o estdgio apresentam-se como guias para a sua
realizacdo e como verdades universais. Em se tratando de educagdo na perspectiva critico-

dialética, Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 66) a compreendem como:

uma pratica inserida no contexto das formacdes sociais que resulta de
condicionamentos sociais, politicos e econdmicos, reproduzindo de um lado,
as contradigdes sociais, mas, de outro, dinamizando e viabilizando as
transformacdes ao garantir aos futuros cidaddos o efetivo acesso ao saber.

Essa concepgdo revela que a educacdo ¢ uma pratica social com uma vinculacio
tedrica, em meio as ambiguidades e contradigdes da realidade, ndo sendo uma entidade

independente, nelas coexistem a autonomia e a dependéncia. Pimenta (2005, p. 92) informa

sobre a contraposi¢do entre a teoria e a pratica sob varias formas:

a teoria se v€ a si mesma como tdo onipotente em suas relagdes com a
realidade que se concebe como praxis, onde a pratica ¢ considerada mera
aplicag@o ou degradacdo da teoria. A teoria se coloca como autdbnoma e nao
reconhece na praxis possibilidade de enriquecimento de si mesma. As vezes,
proclama-se a pratica como a verdade em si independente da teoria [...]. Por
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outro lado, a teoria que ainda ndo estd em relagdo com a pratica, porque se
adianta a ela, podera ter essa correlacdo posteriormente - nova teoria, a partir
de nova pratica e assim por diante.

Esse debate sobre a indissociabilidade teoria-pratica no dmbito do curso, remete a
concepcao do trabalho como fonte de conhecimento e implica compreendé-lo como atividade
tedrica e pratica que se traduz em um processo constante de acdo-reflexao e, novamente, acao
transformadora (Vazquez, 2011). Uma atividade de educacdo, na perspectiva dialética, se
configura como pratica social e requer uma sélida formacgao tedrico-pratica que possibilite ao
professor se tornar um agente da praxis. Por conseguinte, a temdtica da formacao inicial de
professores tem na relagdo teoria-pratica o seu ponto central, uma vez que também, o
exercicio da profissdo docente ¢ pratica e o modo de aprender a profissao estd relacionado aos

saberes plurais que ali s3o adquiridos.

A esse respeito, Pimenta (2005, p. 66) nos convida a refletir que: os saberes, a
identidade profissional e as praticas formativas presentes nos cursos de formag¢do docente
precisam incluir aspectos alusivos ao modo como a profissdo é representada e explicada
socialmente. Um exemplo da adogdo desta concepcao esta no Projeto Pedagdgico - PP (2004,
p.9) quando enfatiza que o curso deve possuir uma proposta curricular que contenha os
conteudos necessarios ao desenvolvimento das competéncias desejadas a formagdo do

professor de Matematica.
4. Fundamentos metodologicos da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa adotei os fundamentos tedrico-metodologicos da
abordagem historico-dialética (Fiorentini e Lorenzato,2009), por considera-la adequada ao
estudo sobre formagdo de professores, um processo dindmico, critico e transformador, que
tem na praxis seus fundamentos ontolégicos e epistemoldgicos, cujos pressupostos
consideram o contexto histérico, o nucleo central para a compreensdo e a interpretagdo da
realidade social, e neste caso especifico, os significados dos fendmenos formativos. Busquei
na modalidade qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994) os referenciais para realizar a
investigacdo pelo fato de propiciar a inser¢do do pesquisador no ambiente da pesquisa e
possibilitar a anélise e a descri¢do de cada aspecto em sua riqueza e no que ¢ relevante para a

composi¢ao dos dados em sua processualidade e ndo apenas em seus resultados.
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Utilizei a entrevista semiestruturada e a analise documental para o processo de coleta
de dados por considera-los importantes pardmetros para a compreensdo da teoria-pratica a
partir das falas dos professores formadores e dos tutores presenciais, e das fontes documentais
que compdem o arcabouco legal e pedagogico do curso. O procedimento utilizado para a
categorizagdo e interpretacdo dos dados foi a técnica de analise de contetido, a partir do que
propos Bardin (2011) a partir de trés polos cronologicos: a pré-analise, a exploragdo do

material e o tratamento dos resultados.

Os sujeitos da pesquisa formaram dois grupos: cinco professores formadores -
vinculados ao quadro de servidores efetivos da UFPA, e cinco tutores presenciais que atuaram
nos municipios/polos nas areas especifica e pedagdgica do curso. Em todo o percurso da
investigacdo tomei os cuidados éticos de acordo com a Resolugdo do Conselho Nacional de
Satde (CNS) n° 196/96 (Brasil, 1996), que trata dos procedimentos utilizados com pesquisas
que envolvem seres humanos. Os sujeitos foram selecionados intencionalmente por
constituirem casos ricos em informagdes pelo fato de estarem inseridos no maior nimero de

disciplinas e polos onde o curso ¢ ofertado.
5. Resultados da pesquisa

Nos termos desta comunicagdo, apresento os resultados parciais da pesquisa que
enfatizam o modo como os professores formadores e os tutores presenciais perceberam os
tracos proprios e especificos dos referenciais tedrico-praticos no desenvolvimento do seu

trabalho no curso.

Tomando por base o ordenamento legal, a organizacdo do curriculo dos cursos de
Licenciatura tomam o modelo de competéncias e habilidades pessoais, técnicas e saberes
sobre os contetidos especificos e pedagogicos para o perfil do licenciando, como € o caso da
Matematica, seguindo a tendéncia nacional, e contemplam duas perspectivas: uma baseada em
componentes curriculares que apregoam a indissociabilidade teoria-pratica sob a forma de
disciplinas teodricas e praticas como dois polos dicotomicos que tratam do fendmeno
pedagbdgico e as de conhecimentos especificos da area da Licenciatura - separadas e

autonomas na estrutura do curso, ocasionando uma visao dissociativa.
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A outra perspectiva se apoia na sequéncia do fluxo curricular organizado com as
disciplinas teodricas seguidas pelas praticas, no sentido de que o tedrico ¢ mais importante e
devera subsidiar as atividades praticas para aplicagdo a alguma situagao vista como modelo ao
futuro professor de Matematica, ocasionando a hierarquizagdo e a valorizacdo da teoria em
detrimento da pratica. Referente a estas diferentes formas de organizagdo do curriculo,
compreendo a teoria-pratica com as formas de conceber a elaboracdo e a produgdo do
conhecimento como uma relacdo dialética entre seus polos. A respeito do modo como os

cursos organizam suas praticas, D'Ambroésio (1993, p.40) argumenta que:

Infelizmente nossos programas de formacdo incorporam o trabalho com
criancas apenas no final do programa. O contetdo passa a ser apenas
académico, tendo pouca relagdo com a pratica. [...] Portanto, nossos
programas de formagdo devem incorporar situagdes praticas desde o inicio
dos programas. Cada curso pedagégico do programa deve visar a ligar a
parte tedrica com a pratica e isso pode ser atingido com o uso de projetos de
pesquisa em todo o processo educacional do futuro professor.

As afirmagdes do autor estdo coerentes com o que apregoa a legislacdo educacional e
no modo como acredito ser organizada a formacdo de professores, de que devem caminhar
juntas, a teoria e a pratica ao longo do curso. Para superar a dicotomia do bindomio teoria-
pratica, a proposi¢cdo de desenvolver projetos de pesquisa como meios de aprender sobre a
profissdo docente, funcionaria como paralelos existentes entre o ato de aprender e o ato de
pesquisar, para fomentar individuos criticos de sua propria a¢ao e conscientes de suas futuras

responsabilidades na formag@o matematica dos alunos.

Decorrente desse debate, analisarei as concepgdes de teoria-pratica, oriundas das
entrevistas com professores formadores (PF) e com os tutores presenciais (TP), quando
assumiram modos de ver a tematica. Na primeira delas os sujeitos (PF1, PF2) afirmaram que
a teoria ocorre em atividades em sala de aula e preparam o aluno para aplicd-las no
contexto da pratica. Os sujeitos (PF4, PF5) se pronunciaram que a formagdo de professores
necessita de uma formagdo teorico-pratica. O sujeito PF3 afirmou que é no estdgio que
ocorre a integracdo entre a teoria e a pratica. Nessa quadra de concepgdes, ficaram
caracterizadas que a teoria e a pratica estdo presentes em sala de aula, mas quando referiram
que o conhecimento tedrico devia ser aplicado na pratica, fez crer numa organizagao
curricular que separava disciplinas de contetidos especificos de contetidos pedagogicos, nao

havendo a integracdo tdo necessdria a compreensdo da realidade como uma totalidade. A
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percepgdo dos tutores presenciais sobre a relagdo teoria-pratica na voz do sujeito TP1 ¢ de
que, mesmo que o curso tenha pretendido essa indissociabilidade, ele se viu diante do desafio
de aprender a profissdo, somente apos a conclusdo do curso. Os sujeitos TP2, TP3 e TP5
afirmaram que a teoria-prdtica se faz com a aproximac¢do dos alunos com a realidade
(pratica) para facilitar a compreensdo do que é dito (teoria) em sala de aula pela via da
contextualizagdo. Para o sujeito TP3 a teoria-pratica ocorre pela via da interdisciplinaridade
na integragdo de vdarios campos de conhecimento na perspectiva educacional. Na visdao do
sujeito TP4, ensinar Matematica” fanto pode incluir a perspectiva teorica como a pritica,
entretanto, esse ensino deve ter um sentido epistemologico e pratico de ‘‘fazer Matematica”.
Estas manifestacdes aproximativas dos tutores presenciais e dos professores formadores
evidenciaram concepgdes que justificam os modos de a¢do que ora colocam a teoria antes da

pratica, ora a integram em determinadas disciplinas em algum momento do curso.

Especificamente sobre a dinamica do estadgio e sua supervisdo, o sujeito PF2 afirmou:
que [...] No estdgio a distancia o aluno vai pra sala de aula e o tutor ndo esta presente, ele
fica so6 com o professor da turma, e é ele quem o avalia. O sujeito PF3 relatou que o estagio
foi espago de jornada e feiras de matematica para alunos do ensino médio nas escolas-polo,
concluindo que havia conseguido fazer ensino, pesquisa e extensdo concomitantemente. O
sujeito PF5 explicou que os alunos praticam a regéncia primeiro com o tutor e depois é que
ele vai dar a mesma regéncia na sala de aula numa escola, devendo para isso usar as

técnicas e os conhecimentos que foram repassados. |...].

A narrativa da PF2 se situa em dois aspectos: a primeira diz respeito ao fato do estagio
de “regéncia” ocorrer na sequéncia das observacdes, e se situam na concepgdo de “pratica
como imitagdo de modelos” ou “artesanal” (Pimenta, 2005), ao considerar o ensino e os
alunos que frequentam a escola como uma realidade imutavel, idealizada, bastando ao
momento da préatica, a aplicagdo do modelo tomado pela tradi¢do, sem considerar o contexto e
as transformacdes historicas e sociais. A formacdo do professor nessa perspectiva se da pela
observagdo e a tentativa de reproducdo do modelo apresentado, sem a critica necessaria, €
quanto mais proximidade tiver com o modelo, maior o conformismo e a conservacdo de
praticas formatadas que legitimam valores e ao saber acumulado. No dizer de Veiga (2004, p.
97, 98), a unicidade da relagdo teoria-pratica ocorre em todo o processo de formagdo do

professor, sendo a escola, juntamente com outras instancias, um /ocus de formagao
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colaborativa, sem separar os locais de mobilizacdo (mundo do trabalho), de producao
(mundo da investigagdo) e de comunicacdo (o mundo escolar) dos saberes e das

competéncias.

Isso posto, a autora ratifica que o estdgio deveria contar com vdrias instancias
educativas para instaurar a “formacdo colaborativa” e ndo deveria se restringir as disciplinas
de estagio, em um determinado semestre, mas durante todo o curso, o que proporciona a
aprendizagem da profissdo docente, por meio da convergéncia de experiéncias pedagdgicas
sem, no entanto, se limitar a ele. Nessa mesma dire¢do, a SBEM (2006, p. 21, 22), reitera a
necessidade da teoria-pratica ocorrer ao longo do curso de formagdo de professores de

Matematica;:

A Pratica Pedagbgica como espaco de articulacdo das diferentes praticas
numa perspectiva interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo para compreender e atuar em situagdes
contextualizadas, e o estagio como espago em que os alunos vao fazendo uso
de suas aprendizagens, ao mesmo tempo que mobilizam outros
conhecimentos, originarios de diferentes experiéncias construidas nos
diversos espacos e tempos curriculares.

O outro aspecto percebido na narrativa ¢ a auséncia da supervisdo do estagio pela
professora formadora, o que tem causado desconfianga sobre a correta maneira de analisar a
pratica dos alunos do curso pelo tutor presencial, por ocasido da “regéncia de classe”. O
estdgio supervisionado, seja ele em quaisquer de suas etapas, ocorreu na localidade
(municipio/vila/bairro) onde o aluno residia ou trabalhava, portanto, a “supervisdo” no sentido
convencional de acompanhar o aluno nas escolas e estar proximo fisicamente, ndo foi a
realidade vivenciada por eles. A excecdo se deu quando os alunos desenvolveram projetos
nos polos onde foi possivel orientar, acompanhar e avaliar seu desempenho. Entendo a
supervisdo como momento de orientacdo e proximidade do aluno com a realidade da escola e

da sala de aula e as contradi¢cdes que apresenta, demandando uma compreensdo ampliada do

trabalho pedagdgico que pode ser auxiliada pelo professor formador e/ou o tutor presencial.

O estagio supervisionado em contextos formativos na EaD, do meu ponto de vista,
estd em processo de construgdo e precisa situar-se nessa modalidade para o enfrentamento das

demandas, como as que foram mencionadas nesta investigacao. Ele ndo ¢ apenas 0 momento
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da pratica, ¢ mais que isso, ¢ atividade tedrica que permite analisar a realidade da escola, da
sala de aula, e das relagdes que se estabelecem com o conhecimento sobre o trabalho docente.
A préxis neste contexto ¢ a esséncia da formagdo inicial, do comeco ao fim, e traduz modos

de ser daqueles que orientam e lideram as experiéncias dos futuros professores.

Assim sendo, ¢ de fundamental importincia, compreender que toda préxis, ¢
constituida de atividades praticas, mas nem todas as atividades praticas sdo uma praxis. Isto
quer dizer que uma atividade humana sempre ¢ precedida por um projeto e levada a efeito a
partir de um ideal que se deseja produzir, transformar e o estagio ¢ tido como campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lne um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reducdo a atividade pratica instrumental podendo se constituir em atividade de

pesquisa (Pimenta, 2005).

Considerando que a profissdo docente ¢ essencialmente pratica, por vezes confunde-se
replicacdo de modelos como pratica na perspectiva dialética. O modo de aprender a profissao
por imitagdo, conforme Pimenta (2005, p.4), sera a partir da observagdo, imitagdo,
reproducdo e, as vezes, da reelaborac¢do dos modelos existentes na pratica, consagrados
como bons. Este modo de aprender ¢ insuficiente para o futuro professor enfrentar as mais
diversas situagdes que se lhe apresentam no cotidiano da sala de aula, além de considerar a
realidade como sendo imutavel, assim como os alunos, os conteudos € a sociedade também o

sdo, nesta perspectiva teorica.

A atividade de estagio fica reduzida a hora da prética, ao como fazer, as técnicas a
serem empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo
de classe, ao preenchimento de fichas de observagdo, diagramas, fluxogramas. As oficinas
pedagogicas que trabalham a confec¢do de material didatico e a utilizacdo de sucatas ilustram
essa perspectiva. Muito utilizadas e valorizadas, tém por objetivo auxiliar os alunos no
desempenho de suas atividades na sala de aula, podendo ser desenvolvidas sob a forma de

cursos ministrados por estagiarios, voltados para a confec¢ao de recursos didaticos.

Conforme venho encaminhando as discussdes sobre a indissociabilidade teoria-pratica,
estudiosos da area como Freitas (1996, p.58) propde a formag¢do-ag¢dao com aguda consciéncia
da realidade e solida fundamentacdo teorica que permita interpretar e direcionar a

realidade, aléem de suficiente instrumentalizacdo técnica para nela intervir.
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6. Consideracoes Finais

A analise possibilitada pela legislagao, pelo Projeto Pedagdgico e pelas narrativas dos
professores formadores e dos tutores presenciais teve como pontos focais a organizacio
curricular e a relagdo teoria-pratica sob a forma de trilhas paralelas e desintegradas dos
saberes pedagogicos e especificos da Matematica e o estagio supervisionado, suas concepgdes
e avaliacdo em contextos de EaD. O desvelamento destes aspectos indicou a necessidade de
ressignificar os postulados da relagdo teoria-pratica, para que se torne simultdnea e reciproca
nos componentes curriculares ao longo de todo o curso, e ndo apenas a partir do V Modulo,
como consta no Projeto Pedagogico. Além disso, a teoria-pratica esteve “presente” em apenas
alguns componentes curriculares como os da Pratica Pedagogica e do Estagio Supervisionado,
o que faz crer que a anterioridade da teoria gera a hierarquizacdo e a fragmentacdo dos
conhecimentos em detrimento da pratica como aplicacdo de modelos e instrumentos técnicos

para a eficacia docente.

O desenvolvimento de projetos e atividades diferenciadas por iniciativa de alguns
professores e tutores do curso, sdo de grande importancia para enriquecer a formacdo dos
alunos, porém, sendo descontinuas e isoladas, se mostram insuficientes para promover o
resgate da totalidade da realidade ao futuro professor de Matematica. A prdxis traz em si a
indissociabilidade (Véazquez, 2011) tdo necessdria a formagdo docente, integrando os
contetidos tedricos e instrumentais do curso. Nesse sentido, creio ser necessaria uma reflexao
propositiva para o enfrentamento da questdo da supervisdo e da avaliacdo do estagio na EaD,
e da ressignificacdo da pratica pedagodgica na perspectiva da “unicidade teoria-pratica”
(Veiga, 2004) ao longo do curso. Acrescento aos aspectos anteriores, a reduzida producao de
conhecimentos sobre o estagio supervisionado em cursos de licenciatura em Matematica na
Modalidade a Distancia, razdo pela qual as contribuicdes advindas desta investigacdo se
situam na perspectiva colaborativa a aprendizagem da docéncia como o grande desafio que se

coloca para o curso.
7. Referéncias

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢oes 70, 2011.

Xl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



I = m i Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
\&'

Sociedade Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ “\
BrasileiraNde \\‘\
s o COMUNICACAO CIENTIFICA \\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

BICUDO, Maria Aparecida V.; BORBA, Marcelo de C. Educacio Matematica: pesquisa em
movimento. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em Educacido: Uma
introducio a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL, Conselho Nacional de Saude, Resolugdo N. 196/1996. Disponivel em
http://pfdc.per.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-
apoio/legislacao/saude/resolucoes/Resolucao CNS 196.1996/view.Brasilia:MEC/CNS.
Acesso em: 14 jun.2014

BRASIL. Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006. Dispde sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil. 2006. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-
2006/Decreto/D5800.htm. Acesso em: 10 de mar. de 2016.

BRASIL. Ministério da Educagao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Resumo técnico do censo da educacio superior de 2014. Brasilia:
MEC/INEP/DEED, 2015.

D’AMBROSIO, Ubiratan. EtnoMatematica: um programa. A educa¢io Matematica em
Revista. Blumenau, Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica, ano 1, n. 1, 1993, p. 5-11.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacoes em Educacio Matematica: Percursos
tedricos e metodolégicos. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

FREITAS, Helena C. L. O trabalho como principio na pratica de ensino e nos estagios.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade tedrica e
pratica? 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SCHON, Donald. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Sdo Paulo: Artes Médicas, 2000.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA - SBEM. 15 anos.
Subsidios para a discussao de propostas para os cursos de Licenciatura em Matematica:
uma contribuicio da Sociedade Brasileira de Educa¢cio Matematica, 2006.Disponivel em

http://www.prg.Unicamp.br/ccg/subformacaoprofessores/SBEM licenciatura.pdf.Acesso em:
17 mar. 2016.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da Praxis. 2. ed. Sio Paulo: Expressio Popular,
2011.

VEIGA, Ilma P. de A. Educacéo basica e educacio superior: projeto politico pedagogico.
Campinas, SP: Papirus, 2004.

VIGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.

Xl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



