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Resumo:

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia com uma sequéncia didatica, realizada
por bolsistas do PIBID, em uma turma do quinto ano do ensino fundamental de uma Escola
Municipal do Recife. A sequéncia didatica teve o objetivo de trabalhar de forma ludica os
conceitos matematicos: unidades de medida, utilizando o circuito construido com as cadeiras
escolares e colocadas no patio da escola, como um momento de interagdo e aprendizagem
matematica, possibilitando aos alunos aprender brincando, se movimentando e conversando.
Com a ludicidade como ferramenta, a sequéncia didatica possibilitou aos alunos
compreenderem, de forma diferente da tradicional, que em seu cotidiano as unidades de
medidas estdo sendo sempre utilizadas. Contribuindo assim para a construgdo desses
conceitos matematicos e sua contextualiza¢do na aprendizagem da Matematica.
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1. Introduciao

A aprendizagem da Matematica inicia-se antes mesmo da entrada na escola, e a despeito

dessa, como afirmou Acioly-Regnier (1995):

A aprendizagem informal da Matematica se faz antes da entrada da crianga
na escola. A negacdo, por parte da escola, do carater matematico dessas
competéncias conduz, as vezes, a uma recusa da matematica escolar por
parte dos alunos. As diferencas entre essas duas ‘matemaéticas’ ja foram
amplamente abordadas, insistindo-se na necessidade de uma ‘ponte’ entre a
‘escola’ e a ‘vida’. Evidentemente que as rupturas existentes sdo inegaveis e
a discussdo das mesmas ¢ imprescindivel para a compreensdo de aspectos

didaticos. (p. 34)
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Como também, além da escola ndo levar em consideragdo esse aprendizado matematico
que acontece informalmente; ao longo dos anos, o ensino da matematica tem se mostrado
cada vez mais desinteressante, por estar pautado em uma abordagem tradicional, que nao
problematiza, nem contextualiza o ensino, permanecendo no automatismo (ARAUJO, 2009) e

na repeticao de célculos matematicos.

Com isso percebemos como demostraram os estudos de FIGUEIREDO, 1985, House
(1995), CRUZ (2002), Aratjo (2009), que o ensino da Matematica precisa ser reformulado,
mas ainda encontramos resisténcias quanto as mudangas no ensino; o que s6 contribui para a
perpetuacdo de metodologias ultrapassadas, que ndo promovem a interagdo, o didlogo e o

compartilhamento de conhecimentos dentro e fora da sala de aula.

Dessa forma, a procura por diferentes metodologias de ensino que suscite o interesse € a
motivacdo dos alunos, além de melhorar a qualidade do ensino, deveria ser uma das
inquietudes dos professores de matematica, como também de professores polivalentes, os

pedagogos, que lecionam Matemadtica nas séries do ensino fundamental.

Além disso, ¢ necessaria uma educagdo que promova o desenvolvimento integral dos

individuos, como nos diz Rego (1995):

[...] o desenvolvimento humano é compreendido ndo como uma decorréncia
de fatores ambientais isolados que amadurecem, nem tampouco de fatores
ambientais que agem sobre o organismo controlando seu comportamento,
mas sim através de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida,

entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro. (p. 95)

Pensando por essa perspectiva e buscando promover novas formas de ensinar a
Matematica, atuando em uma Escola Municipal do Recife, como bolsista do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia-PIBID (UFRPE), elaboramos uma sequéncia didatica
para alunos do 5° ano do ensino fundamental. O tema da sequéncia didatica foi Unidades de
Medida, o planejamento das atividades foi estruturado de tal forma que priorizasse a interagao

e a0 mesmo tempo a construgdo do conhecimento matematico.

2 XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\J
Socledade Séo Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016 | \\
Brasileiraﬂde \ \
aacaglo RELATO DE EXPERIENCIA \\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

Com a aplicabilidade da sequéncia podemos perceber, como sugeriu Oliveira (1993), que
a ludicidade pode ser uma forte aliada a aprendizagem de conceitos matematicos,
principalmente com as criangas menores, pois ¢ uma forma diferente de fazer com que o
aluno seja ativo e participante, construindo ele mesmo o seu conhecimento e sendo favorecida
essa construgcdo por outros aspectos como: ambiente de sala de aula, didlogo, atividade ludica

e mediacao do professor.

2. Elaboracio e aplicacio da sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi elaborada com o objetivo de promover uma aprendizagem
matematica sobre as unidades de medidas (tempo, massa e comprimento), utilizando o
circuito como uma metodologia ludica. O circuito por sua vez, consta de uma sequéncia de
obstaculos a serem superados no decorrer da atividade, em que o aluno ¢ desafiado a concluir

todo o trajeto. Almeida (1997, p.2):

Na atividade ludica, o que importa ndo ¢ apenas o produto da atividade, o
que dela resulta, mas a propria agdo, o momento vivido. Possibilita a quem a
vivencia, momentos de encontro consigo € com o outro, momentos de
fantasia e de realidade, de ressignificacdo e percepg¢do, momentos de
autoconhecimento e conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o

outro, momentos de vida.

O ludico permite aos alunos a interagdo com as outras criangas, participacdo € apoio
na constru¢do do conhecimento. As atividades ludicas contribuem no desenvolvimento das
capacidades afetivas como a autoconfianga, a autonomia, o espirito de colaboragdo, a
cooperacdo, a tendéncia ao didlogo, argumentagdo, decisdo, que favorecem o
desenvolvimento completo da crianga e impulsionam para uma aprendizagem significativa.

Como nos diz Almeida (1997):

[...] sdo ludicas as atividades que propiciem a vivéncia plena do aqui-agora,
integrando a ac¢do, o pensamento e o sentimento. Tais atividades podem ser
uma brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que possibilite
instaurar um estado de inteireza: uma dindmica de integracdo grupal ou de

sensibilizagdo, um trabalho de recorte e colagem, uma das muitas expressoes
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d
os jogos dramaéticos, exercicios de relaxamento e respiracdo, uma ciranda,
movimentos expressivos, atividades ritmicas, entre outras tantas

possibilidades. Mais importante, porém, do que o tipo de atividade ¢ a forma

7 7

como ¢ orientada e como ¢ experienciada, e o porqué de estar sendo

realizada.

A sequéncia didatica que utilizamos foi elaborada e desenvolvida em quatro etapas:

Na primeira etapa foi elaborada e aplicada uma diagnose da turma, com o objetivo de
saber quais conceitos e unidades de medidas os alunos ja conheciam, bem como a utilizagao
das operacdes basicas da matemadtica (adi¢do, subtragdo, divisdo e multiplicagdo), com
questdes relacionadas a duracdo do tempo, as medidas de comprimento e questdes envolvendo
a massa dos objetos.

A segunda etapa-constou de uma aula sobre as unidades de medidas, apresentando aos
alunos o Sistema internacional de unidades (SI) em forma de tabela. A énfase foi dada nas
unidades de tempo, massa e comprimento, partindo de questdes referentes ao cotidiano do
aluno e que buscavam promover a constru¢ao de cada conceito.

Elaboramos perguntas como:

“Qual o tempo gasto da sua residéncia até a escola?”;

“Qual o tempo gasto na hora do recreio?”’;

“Quanto seria a soma do tempo gasto na hora do recreio mais o tempo gasto com o retorno
pra casa?”;

“Quanto seria esse tempo gasto (minutos) em segundos?”’;

A partir dessas questdes e na discussdo de sala de aula buscou-se envolver os alunos
numa aula mais contextualizada, com o objetivo de promover uma apropria¢do dos conceitos
matematicos e sua utiliza¢do no cotidiano do aluno.

A terceira etapa foi a aplicacdo do circuito. A sala foi dividida em quatro equipes, e
dentro das equipes cada aluno teria uma tarefa diferente, pois era necessario que tivesse um
aluno que contabilizasse o tempo gasto pela sua equipe, outro aluno que percorresse o
circuito, e outro aluno que medisse a distancia percorrida pela equipe.

Foi montado no patio da escola, com a ajuda das cadeiras da sala, os obstaculos a
serem superados. Em cada obstaculo a ser vencido existia um objeto que o aluno deveria ter
uma ideia da massa daquele objeto e repassar para o colega o peso sugerido. As perguntas do

circuito versavam sobre:
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“Qual a massa de cada objeto do obstadculo em gramas e em quilogramas?”’;

“Quanto foi o tempo percorrido por sua equipe em horas e em segundos?”’;

“Qual a distancia total percorrida?;

“Qual a metade da distancia em centimetros?”’;

Essas foram as principais perguntas, que foram se desdobrando em outras, quando se
mostraram necessdrias. Ao final do circuito tinhamos de cada equipe: a massa dos objetos, a
distancia percorrida e o tempo gasto por cada equipe durante o circuito.

A quarta etapa foi feita em sala de aula, com o retorno dos dados coletados. No quadro
foi elaborada uma tabela, partindo das tabelas construidas nos cadernos dos alunos, contendo
as medidas coletadas por cada equipe. Cada equipe exp0Os seus dados coletados para toda
classe e foram colocando na tabela elaborada no quadro. A equipe que conseguiu finalizar o

circuito e se aproximou dos valores de massa, distancia e tempo, foi a equipe vencedora.

3. Calculando tempo, massa e comprimento (analise da sequencia)

Na sequéncia didatica a realizagdo das principais operagdes matematicas foi um ponto
primordial para a realizagdo das demais atividades, pois os alunos teriam que saber calcular a
massa total dos objetos, calcular o tempo e o comprimento do circuito.

Outro ponto também foi a organizacdo da sequéncia didatica em uma ordem logica,
possibilitando uma melhor compreensao do conhecimento que estava sendo construido, para
que os alunos pudessem organizar o pensamento para a utilizagdo nas operagdes, COmo nos

disse Vygotsky (1987):

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de

outra forma, seriam impossiveis de acontecer. (p.101)

A elaboragdo e aplicacdo de uma diagnose para a turma foi uma estratégia pedagdgica
usada para analisar os conhecimentos prévios dos alunos para que partindo desses

conhecimentos pudéssemos mediar a constru¢ao do conhecimento.
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Para elaboragdo da sequencia, partimos das expectativas de aprendizagem dos conteudos

de matematica para o segundo ciclo contidos no PCN (1997), que consta, entre outros:

e (Comparagdo de grandezas de mesma natureza, com escolha de uma unidade de medida
da mesma espécie do atributo a ser mensurado;

e Identificagdo de grandezas mensuraveis no contexto didrio: comprimento, massa,
capacidade, superficie, etc;

e Reconhecimento e utilizagdo de unidades usuais de medida como metro, centimetro,
quildmetro, grama, miligrama, quilograma, litro, mililitro, metro quadrado, alqueire,
etc;

e Estabelecimento das relagdes entre unidades usuais de medida de uma mesma
grandeza;

e Reconhecimento e utilizagdo das medidas de tempo e realizacdo de conversdes
simples;

e Utilizacdo de procedimentos e instrumentos de medida, em fun¢do do problema e da
precisao do resultado.

Nesse momento da diagnose, percebemos que o conhecimento sobre as unidades de
medidas ainda ndo estava apropriado de uma forma adequada em relagdo ao que era esperado
de um aluno do 5° ano do ensino fundamental, como por exemplo: os alunos nao tinham a
no¢cdo de que sessenta segundos correspondia a um minuto, como também que cem
centimetros correspondia a um metro. Com isso as atividades foram elaboradas na tentativa de
fazer com que os alunos ampliassem seus conhecimentos.

A aula seguinte levou os alunos a se envolverem, compartilhando as experiéncias que
eles ja tiveram acerca das unidades de medidas, promovendo um ambiente no qual se
relacionavam o0s conceitos com as situagdes vividas por eles, para que assim houvesse um
sentido naquilo que estava sendo construido, como Vergnaud (1993) sugeriu que “(...) €
através das situacdes e dos problemas a resolver que um conceito adquire sentido para a
crianga (...)".

Assim, foram apresentados, aos alunos, a tabela do sistema internacional de medidas,
para que eles observassem e compreendessem a utilizacdo adequada das medidas. Essa etapa
foi marcada por muitas duvidas sobre a utilizacdo das medidas, indagacdes e proposi¢des

sobre materiais para os quais essas medidas serviam como instrumentos de medigao.
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Apo6s essas etapas de diagnose e duvidas sobre as unidades de medida, os alunos
tiveram a oportunidade de estar em contato com o que aprenderam em sala de aula, colocado
em pratica com a constru¢do de um circuito ladico. O circuito foi construido com as cadeiras
da sala de aula e montadas no patio da escola, de forma que cada agrupamento de cadeiras

fosse um obstaculo a ser vencido.

Figura 3. Execugdo do circuito.

Para a realizacdo da medicao dos objetos contidos em cada obstaculo do circuito, foram
utilizados instrumentos que auxiliaram na atividade, como a fita métrica e o crondmetro (este
com o auxilio do celular), j& para o célculo da massa foi se partindo, cada um sentindo ‘o
peso’ do objeto e anotando a unidade de massa aproximada. Com a apreensdo dos dados
resultantes do circuito, os alunos somaram o tempo gasto em toda atividade, ou seja, somaram

o tempo gasto por cada equipe e somaram a massa total dos objetos. Como também a
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conversao das medidas, de segundos para minutos, de centimetros para metros, de miligramas
para quilogramas.

No retorno a sala de aula, cada equipe pode fazer as comparagdes entre o tempo gasto por
cada uma das quatro equipes, a diferenca entre as massas, e a distdncia percorrida. A
elaboracdo de uma tabela contendo todos os valores concebidos auxiliou os alunos a
compreenderem melhor os dados obtidos, bem como esclarecer as duvidas que surgiram,

como a conversao do tempo de segundos para minutos, por exemplo.

Figura 4. Retorno a sala de aula, analise dos dados.

4. Consideragoes Finais

Atividades dessa natureza suscitam e impulsionam a curiosidade na constru¢ao dos
conceitos matematicos. Nas atividades propostas conseguimos relacionar os conceitos
matematicos de unidades de medida, de forma ludica e contextualizada, fazendo com que o
aluno se mostrasse um ‘sujeito ativo’ e construtor dos seus proprios conhecimentos.

Os métodos e instrumentos sdo meios que o professor dispde de modo a motivar e
envolver os alunos, fazendo a ‘ponte’ entre o conhecimento matematico e o seu dia-a-dia;
oportunizando aos alunos descobrirem e reformularem as relagdes entre esses conceitos,
avaliando, refletindo e alcangando o processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Por fim, com essa experiéncia inovadora no ensino da Matematica, podemos perceber
que planejar bem as atividades, garantir a participag@o e atencdo do aluno e compreender que
o conhecimento ¢ uma construgdo, contribui para o continuo trabalho e investimento na
Educacdo Matematica de forma que ndo se repita nem se perpetue a condicdo de uma
Matematica inatingivel. Mas também, construindo a nogdo entre os alunos de que a

Matematica vai muito além da repeti¢do de valores numéricos.
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