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Resumo:

Esse minicurso tem o propdsito de gerar subsidios aos participantes acerca da compreensao de
ambientes de aprendizagem e incentivar a inclusdo de tarefas exploratérias na sala de aula da
educagdo basica. Baseado, principalmente, nos estudos de Skovsmose e Ponte, propomos a
reflexdo e andlise de tarefas exploratorias produzidas no ambito do Observatdrio da Educagado
Matematica (OEM-BAHIA), bem como videos da sala de aula de professores que ja
desenvolveram aulas dessa natureza e sdo membros do OEM-BAHIA. As tarefas geram
subsidios acerca do “que” propor e os videos geram insights de “como” propor aulas pautadas
em tarefas exploratorias, ao invés de gerar receitas prontas. Assim, esperamos que 0s
professores desenvolvam reflexdes e tecam criticas a respeito da elaboracdo e implementacao
de tarefas exploratorias, a fim de tornarem-se autores e produtores de seus proprios materiais.
Palavras-chave: Tarefas exploratdrias, matematica, professores.

1. Introduciao

Durante um longo periodo, o ensino de matematica esteve pautado em um modelo
centrado na exposi¢do dos topicos por parte do professor e seguida da realizagdo de exercicios
com vistas a repeticio de procedimentos por parte dos estudantes. Com as inovagdes
curriculares e os resultados de pesquisa em Educacdo Matematica, pesquisadores tém
argumentado a necessidade de repensar as condigdes que professores propiciam aos estudantes
pensar conceitualmente e que os estimulem a estabelecer conexdes (STEIN; SMITH, 1998;
SKOVSMOSE, 2000; PONTE, 2005). Sao essas condi¢cdes que Skovsmose nomeia de
ambientes de aprendizagem.

Essas condigdes estdo relacionadas ao “que” se propdem aos estudantes e “como”
conduzir aulas. Nesse caso, estamos interessadas em destacar aquelas que caminhe

inversamente aos modelos tradicionais de ensino. Dessa maneira, o “que” pode se referir, por
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exemplo, as tarefas que propomos aos estudantes. Segundo Ponte (2005), as tarefas sdo “um
elemento fundamental na caracterizagdo de qualquer curriculo, pois elas determinam em
grande medida as oportunidades de aprendizagem oferecidas aos alunos” (p.23).

Uma das sugestdes de Ponte (2005) reduz-se a tarefas exploratorias, cujo objetivo €
promover nos estudantes a descoberta e a constru¢do do conhecimento. Além disso, os
ambientes de aprendizagem baseados em exploragdes caracterizam-se por apresentar aos
estudantes um conjunto de propostas de trabalho que envolvem conceitos matematicos, nos
quais eles tenham oportunidade para experimentar, discutir, formular, conjecturar, generalizar,
comunicar suas ideias e tomar decisdes.

Assim, o ensino em um ambiente de exploragdo matematica exige do professor muito
mais do que a identificacdo e sele¢do de tarefas para a sala de aula. De acordo com Stein et al.
(2008), a selecdo de uma tarefa adequada ¢ muito importante, pois ela tem implicita uma
determinada oportunidade de aprendizagem. Porém, uma vez selecionada, ¢ crucial que o
professor examine como explorar as suas potencialidades, juntamente com os estudantes, e
preparar-se para lidar com a complexidade dessa explorag@o na sala de aula.

Segundo Stein et al. (2008), uma aula exploratdria tipica ¢ geralmente estruturada em
trés ou quatro fases: a fase de “apresentagdo’ da tarefa; a fase de “explorag@o” pelos estudantes
e a fase de “discussdo e sistematizagdo”. Na primeira fase, o professor apresenta uma tarefa
matematica a turma. A tarefa é frequentemente um problema ou uma investigacao, que exige
interpretagdo por parte dos estudantes. O professor deve assegurar, em poucos minutos, que
estes entendam o que se espera que eles facam e que se sintam desafiados a trabalhar na tarefa.
Além disso, compete ao professor organizar o desenvolvimento do trabalho pela turma, assim
como os materiais a utilizar, estipular o tempo de realizag¢do da tarefa, entre outros.

Na segunda fase, o professor apoia os estudantes no respectivo trabalho auténomo
sobre a tarefa, realizada individualmente ou em pequenos grupos, procurando garantir que
todos participem de forma produtiva.

Um ponto crucial discutido por Stein e Smith (1998) e Ponte et al. (2003) é que os
comentarios e as respostas do professor as eventuais diividas dos estudantes nao devem reduzir
o nivel de exigéncia cognitiva da tarefa, nem uniformizar as estratégias de resolugdo, ao

contrario, devem promover uma discussdo matematica interessante e desafiante para cada

estudante.

O professor precisa também garantir que estudantes se preparem para apresentar o seu

trabalho a toda a turma e que produzam os materiais adequados em tempo util para a fase de
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discussdo. Enquanto isso, o professor tem de selecionar, a partir da sua rapida observagdo e

apreciacdo das produgdes dos estudantes em resposta a tarefa, as solucdes que avalia como

contribui¢des positivas para a discussao coletiva e estabelecer a sequéncia da sua apresentagao
pelos estudantes (STEIN ET AL., 2008).

Depois dessa fase, a turma ¢ convidada a apresentar as discussdes demandadas nas
equipes para a coletividade da sala de aula. O professor tem que organizar essa discussdo, nao
apenas gerindo as intervengdes e interacdes dos diferentes estudantes, mas também
promovendo a qualidade matematica das suas explicagdes e argumentacdes.

O final da discussdo ¢ um momento de sistematizacdo das aprendizagens, que toda a
turma deve reconhecer e partilhar, no qual tanto podem surgir novos conceitos ou
procedimentos emergentes da discussdo da tarefa como serem revistos e aperfeigcoados
conceitos e procedimentos ja conhecidos e aplicados, estabelecidas conexdes com situagdes
anteriores, e/ou reforcados aspectos fundamentais dos processos matematicos transversais
como a representagdo, a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a comunicagao
matematica (CANAVARRO, 2011; STEIN ET AL., 2008).

Sem duvida, o desenvolvimento de aulas pautadas em tarefas exploratorias constitui
uma pratica complexa para a maioria dos professores, tanto no que diz respeito a organizagao
desse ambiente como na condugdo das discussdes matematicas. Assim, como ¢ reconhecido
que as competéncias profissionais do professor de Matematica sdo adquiridas por meio da
realizagdo de uma variedade de atividades, no qual o processo de reflexdo ¢ fundamental
(SERRAZINA; VALE; FONSECA; PIMENTEL, 2002) para romper com a inércia construida
durante anos de escolaridade e modificar as suas concepgdes, implica conhecer e viver uma
forma diferente de fazer Matematica, de aprender e ensinar Matematica.

Ponte (1998) apresenta um conjunto de razdes para justificar a integragdo de ambientes
de exploragdo e investigacdo na formacdo de professores. Segundo este autor, tais ambientes
ajudam a construir conhecimento relevante do ponto de vista da pratica profissional, favorece
a compreensdo da sua propria aprendizagem, investigando sobre ela, e consequentemente
possibilita a compreensao desse processo nos estudantes. Além disso, desenvolve competéncias
e valores decisivos, tais como o espirito critico e a autonomia dos professores relativamente ao
discurso das Ciéncias Humanas e constitui um paradigma de trabalho que pode servir de base
a uma pratica refletida.

Assim, este minicurso pretende ser um espaco dedicado as exploragdes matematicas e

ao seu papel educativo, proporcionando aos participantes um contato com este tipo de tarefas.
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2. Objetivos

O principal foco deste minicurso ¢ gerar subsidios aos participantes acerca da
compreensdo de ambientes de aprendizagem exploratorios e incentivar a inclusdo de tarefas

dessa natureza na sala de aula. Os objetivos especificos sdo:

- Conhecer/Vivenciar uma tarefa exploratoria;

- Caracterizar uma tarefa exploratoria de acordo com a literatura;

- Discutir como ¢ desenvolvida a pratica de sala de aula a partir de tarefas exploratorias;

- Analisar videos de aulas com tarefas exploratorias ja desenvolvidas por outros professores;

- Propiciar um ambiente de discussao e reflexdo acerca da inserc¢do de tarefas exploratorias.
3. Metodologia
O minicurso sera desenvolvido em seis momentos, a saber:

1. Apresentacio: No primeiro, faremos a nossa apresentacao, a filiagcao institucional e a nossa
relagdo com o tema tarefas exploratérias. Além disso, apresentaremos a proposta desse

minicurso e sua programagao.

2. Exploracio de tarefas: No segundo momento, traremos tarefas produzidas no ambito do
Observatério da Educagio Matematica (OEM-BAHIA)' para os participantes. Assim, os
mesmos discutirdo, em grupos, sobre as tarefas e as possiveis solugdes encontradas. Por fim,

serd aberto um momento de socializagdo sobre as resolugdes de cada grupo.

3. Caracterizacio da tarefa: No terceiro, discutiremos algumas concepgdes de exploragao
matematica na Educacdo Matematica de acordo a literatura na area. Em consonancia,

abordaremos as nog¢des sobre ambiente de aprendizagem segundo Skovsmose (2000) e as

1 O OEM-BAHIA ¢ um grupo que reune professores, formadores, pesquisadores e estudantes da graduagéo a
fim de elaborar materiais curriculares educativos sobre matematica. Esses materiais sdo compostos por tarefa,
solugdo do professor, tarefa comentada com insights para o ensino de determinado contetido ou tdpico
matematico, planejamentos, videos da sala de aula com analise descritiva e/ou critica, registros dos estudantes
com analise descritiva e/ou critica e narrativa da aula. As trés autoras desse minicurso participam desse grupo,
desde o inicio da sua formagdo.
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compreensdes de tarefas apresentadas por Ponte (2003). Em seguida, apresentaremos alguns

exemplos de tarefas e suas possibilidades de implementagao.

4. Analise de tarefas exploratérias: No quarto momento, surge a necessidade de analisar por
meio de videos da implementagdo, diferentes tarefas, ja desenvolvidas por outros professores
de matematica a fim de que os participantes possam compreender as suas principais
caracteristicas, formas de planejamento e organizagao da pratica de sala de aula. Dessa maneira,

relacionaremos a teoria proposta no momento anterior com a pratica de sala de aula.

5. Discussdo/Reflexdo sobre tarefas: No quinto, faremos uma discussdo acerca da inser¢ao de
tarefas exploratorias na sala de aula, refletindo sobre suas possibilidades e seus desafios. Trata-
se de um momento de apresentar a literatura como referencial tedrico e incentivo a inclusao de

tarefas desta natureza.

6. Avaliacdo: No ultimo momento, serd aberto um espacgo para os participantes avaliarem o
minicurso realizado com o objetivo de verificar a impressdo dos mesmos quanto a inser¢ao de
exploragdes matematicas na sala de aula, bem como verificar se os objetivos principais deste

minicurso foram atingidos.

6. Carga horaria

O minicurso tera duracao de 3h.

7. Publico alvo

Esse minicurso destina-se a professores que ensinam Matematica e licenciandos do curso de

Matematica.

8. Recursos

Os recursos a serem utilizados sdo: Data show, Notebook, Caixas de som, Papel oficio.

9. Consideracoes finais
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Esse minicurso ndo tem a pretensdo de expor receitas de tarefas nem tdo pouco receitas
de como desenvolver, mas consideramos que as tarefas podem gerar subsidios acerca do “que”
propor e os videos gerar insights de “como” propor aulas pautadas em tarefas exploratdrias.
Trata-se de um minicurso que tem o propdsito de gerar compreensdes, reflexdes e tecer criticas
acerca da elaboragdo e desenvolvimento de tarefas exploratdrias com a pretensdo de gerar
subsidios e insights para os professores e futuros professores desenvolverem tarefas dessa
natureza nas salas de aula da educagao basica.

Portanto, esperamos que esse minicurso proporcione aos participantes um contato com
este tipo de tarefas, haja vista que a propria literatura em Educagdo Matematica reconhece que
a insercao da mesma em aulas de matematica ¢ um grande desafio para o professor e para seus
estudantes. Em vista disso, esperamos que os participantes se tornem autores e produtores de

seus proprios materiais.
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11. Anexos
a) Exemplo de uma tarefa produzida pelo OEM e disponibilizada no ambiente virtual®:

EXPLORANDO AS CARACTERISTICAS DE
QUADRILATEROS

Caro(a) estudante, esta tarefa envolve exploragé&s com quadrilateros.
Vamos comecar?!

1. Observe e manipule o kit de quadrilateros entreque a vocés. Em seguida,
preencha a tabela 1 abaixo e marque com um X as caracteristicas referentes a
cada quadrilatero:

CARACTERISTICAS QUADRILATEROS

2. Todos es kngulos s3o retos.

- Nenbum ingulo ¢ reto.

. Os angulos opostos tem 2 mesma medida
4 Somende dois angulos <io redos

¢ Todes 05 lades tem seesma medida

" Todox os lados tam medidas difscecton.

3 Somente dois lados tém mesena sedida,
1. Dols pases de lados opostos tem mesma medida
| . Dotx pares de lados «in paraleloe.

1. Somente dois lados sio paralolos.

O Lados pasalelos tem medidae 4

. Ox ladox paralslos tom mesma medida

NOME DO QUADRILATERO
Tabela 1: Caracteristicas dos quadriateros

Angu bes

Lados

2. A partir da tabela preenchida, verifigue se os pares de quadrildteros abaixo
possuem as mesmas caracteristicas. Em seguida, registre suas conclusoes,
justificando cada resposta.

a. Quadrado e retdngulo
b. Losango e paralelogramo

C. Retangulo e paralelogramo

3. Quais quadrilateros possuem a maior quantidade de caracteristicas em comum e
quais quadrilateros ndo tém essas caracteristicas?

b) Exemplo do kit de materiais, os quais compde esta tarefa (Estes materiais sdo
reproduzidos em papel cartdio ou EVA para facilitar a manipulagdo durante o
desenvolvimento da tarefa).

/L
N\ [N
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Esta tarefa, bem como outras, além de planejamentos, narrativas, videos de aulas e etc., utilizados nesse curso
podem ser acessados no ambiente virtual: http://www.educacaomatematica.ufba.br.
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