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Resumo:

Este artigo aborda pesquisa cujo objetivo foi investigar e analisar a perspectiva inclusiva na
formagdo docente em Cursos de Licenciatura em Matematica de instituicdes publicas da
regido Nordeste do Brasil. De cardter quanti-qualitativo, na investigacdo realizamos um
levantamento dos cursos por elas oferecidos e de seus Projetos Pedagégicos (PPC) e/ou
matrizes curriculares para, apos, por meio da andlise documental, analisamos se e de que
forma a Educacdo Especial/Inclusiva é pautada em seus objetivos, nos perfis dos egressos e
nas ementas/objetivos dos componentes curriculares ofertados. Concluimos que os PPC nao
contemplam, na grande maioria, objetivos e/ou perfis de egressos que remetem a formagao
para atuagdo docente em classes inclusivas; que a disciplina obrigatéria mais predominante,
com essa perspectiva — e na maioria dos casos, a Unica - na formagao inicial de professores de
Matematica no nordeste do Brasil ¢ a de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e que em poucos
cursos sdo oferecidas outras disciplinas obrigatorias ou optativas nessa area.

Palavras-chave: Educacao Matematica; Educacdo inclusiva; Licenciatura em Matematica.

1. Introduciao

A partir da instituicdo do direito de todos a matricula em escolas regulares, ocorrido
no final dos anos 1990 (MARTINS, 2006, FERNANDES; HEALY, 2010), o numero de
alunos com  deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo vem crescendo em nosso pais, conforme apontam dados do Censo

Educacional (BRASIL, 2013).

No entanto, esse processo tem gerado desafios a escola. Dentre esses, estd a formagao
dos seus professores para atuar com a Educagdo Especial em uma perspectiva inclusiva, de
modo a possibilitar que todos os alunos matriculados aprendam e se desenvolvam em

igualdade de oportunidades.

Instigados por essa demanda, e envolvidos na formacao inicial de professores de
Matematica, estamos desenvolvendo pesquisa vinculada ao Programa Institucional de Bolsas

de Inicia¢do Cientifica (PIBIC/CNPq) de nossa universidade. Iniciada em agosto de 2015, a
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mesma tem como objetivo geral investigar e analisar a perspectiva inclusiva na formagao
docente em cursos de Licenciatura em Matematica (LM) de institui¢des publicas de ensino
superior da regido Nordeste do Brasil. E como objetivos especificos estdo: verificar a
existéncia de objetivos gerais, perfis dos egressos e componentes curriculares que abordem a
perspectiva inclusiva na formagao inicial de professores de Matematica, nessas instituigdes;
analisar os objetivos gerais de cada curso, as ementas e objetivos das disciplinas, em relagao
ao trabalho com a Educagdo Especial/Inclusiva; socializar os dados obtidos da pesquisa junto

a comunidade cientifica e académica.

Tendo em vista que a pesquisa ainda encontra-se em desenvolvimento, na presente

comunicagdo oral trazemos alguns resultados e andlises do trabalho até aqui desenvolvido.
2. A educac¢io Especial na perspectiva da Educac¢ao Inclusiva

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva,

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na

concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores

indissociaveis, e que avanga em relagdo a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar

as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 5).

Ainda de acordo com o referido documento, “na perspectiva da educagdo inclusiva, a
educacdo especial passa a constituir a proposta pedagodgica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo” (IDEM, p. 15), bem como se constituindo em “modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades” (IBIDEM, p. 16), devendo

assegurar acesso, participacao, aprendizagem e continuidade dos estudos a esses esrudantes.

O Brasil tem assumido o compromisso da Educagdo Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva por meio de legislacdo, politicas plblicas e projetos, mais fortemente a

partir dos anos 2000.

Entretanto, apesar disso, pesquisas revelam dificuldades da escola em aceitar os alunos
publico-alvo da Educagdo Especial (SEVERO, 2012; KRANZ, 2014) como também em
trabalhar com esses estudantes (BEYER, 2010; FERNANDES; HEALY, 2010; MENDES,
2008; FONTES et al., 2007; RODRIGUES, 2005), os quais ficam, em muitas situagdes, a
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margem das praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula (KRANZ, 2011, KRANZ,
2014).

Ao concebermos a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva estamos remetendo a
inclusdo de todos os alunos, de fato, no contexto pedagogico, participando, aprendendo e
desenvolvendo-se em igualdade de condi¢des com os demais. A partir dai, ¢ possivel
afirmarmos, tal qual Pedroso, Campos e Duarte (2013, p. 41), que “a educacdo inclusiva tem
avancado no pais de maneira mais efetiva em relacdo a ampliagdo do acesso, mas ndo na

melhoria da qualidade dos processos educacionais”.

Ainda existem muitos desafios para os sistemas de ensino, em geral, e para as
universidades e as escolas, em particular. Dentre eles, a formagao inicial de professores nos

cursos de Licenciatura.

3. Educacao Inclusiva e formacio inicial de professores

Para Fernandes, Colantonio e Poker (2014, p. 2), “a educacdo inclusiva aponta uma
possibilidade de transformag¢do do sistema educacional e, para tanto, ¢ necessario e
imprescindivel, uma mudanca na formacdo de professores”. No que se refere & formagao
inicial de professores, ¢ necessario que os mesmos sejam capacitados para atuagcdo em classes
inclusivas, nas quais as diferencas estdo presentes, devendo ser entendidas, respeitadas e

valorizadas.

Nesse sentido, Oliveira (2009) afirma que hé impropriedades na compreensao de como
se daria essa formacao. Para a autora,
Falar de uma educagdo inclusiva que pressupde, entre outras coisas, a inser¢do de
alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, ¢ falar de uma
pedagogia de suporte para que as diferengas ndo sejam meros pretextos para a nao-
aprendizagem. Assim, formar professores competentes e qualificados pode ser o

alicerce para que se garanta o desenvolvimento das potencialidades maximas de
TODOS os alunos, entre eles, os com deficiéncia (IDEM, p. 240).

Ainda de acordo com a autora, ¢ essencial, nesse processo formativo, o amplo debate
dos principios da Educagdo Inclusiva e dos fundamentos da Educacdo Especial,
conhecimentos esses que ‘“‘capacitardo os professores a perceberem a diversidade de seus
alunos, valorizarem a educagdo inclusiva, flexibilizarem a a¢do pedagdgica, identificarem as

necessidades educacionais especiais [...]” (IBIDEM, p. 240).
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Fica claro, assim, que a formagdo de professores ¢ imprescindivel a Educacdo que

almeja ser inclusiva. Nossa legislagdo também tem pautado a Educacdo Especial nessa

perspectiva desde 1994, quando a portaria 1793 j& recomendava a oferta “de disciplina

obrigatdria que trate dos aspectos ético-politicos da integracdo das pessoas portadoras de

necessidades educativas especiais nos Cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as

Licenciaturas” (FERNANDES et al, 2007, p. 2).

Em 2002, Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo, que instituiu diretrizes
curriculares nacionais para a formac¢do de professores da Educagdo Basica, em nivel superior
(BRASIL, 2002), demandou que, dentre os conhecimentos exigidos a competéncia docente,
estivessem aqueles ‘“‘sobre criancgas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais” (IDEM, art. 6°, § 3°).
Foi estabelecido o prazo de dois anos para os cursos adequarem-se a resolucao (IBIDEM, art.

15).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi inserida “como disciplina obrigatoria”
(BRASIL, 2005, art. 3°) nos cursos de formagdo de professores em 2005, estabelecendo o
prazo de dez anos para adequacdao em 100% desses cursos, ou seja, desde 2015 existe a

obrigatoriedade legal dessa disciplina em todas as licenciaturas.

Mais recentemente, em 2015, a Resolucao n° 2 do Conselho Nacional de Educagao
definiu novas diretrizes para a formagao inicial e continuada de professores. Em seu artigo 13,
pardgrafo 2°, o documento diz que “Os cursos de formagdo [inicial] deverdo garantir nos
curriculos [...] contetidos relacionados [a] Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo

especial [...]” (BRASIL, 2015).

Mesmo com tais indica¢des legais, investigagdes indicam pequenos avangos nesse
sentido em curriculos de cursos de licenciatura (PEDROSO, CAMPOS, DUARTE, 2013;
OLIVEIRA, ORLANDO, 2014; CRUZ, GLAT, 2014), porém nao localizamos pesquisas

referentes a area da Matematica.

E nessa dire¢do que se apresenta esta pesquisa, buscando investigar esse compromisso
em cursos de formagdo inicial de professores de Matemadtica em instituicdes publicas do

Nordeste brasileiro.
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4. Metodologia

A pesquisa ¢ de carater quanti-qualitativo, na qual as informacdes coletada foram
quantificadas e descritas, contextualizadas e analisadas. Como técnica de coleta de dados,
optamos pela andlise documental, buscando extrair dos documentos consultados um reflexo
objetivo, permitindo a localizacdo, identificagdo, organizagdo e avaliacdo das informagdes
neles contidas, além da contextualiza¢do dos fatos em determinados momentos (MOREIRA,

2005, apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2011).

A fim de localizar os PPC e/ou grades/matrizes curriculares dos Cursos de LM, foram
realizadas buscas em sites oficiais das instituicdes de ensino superior, dos cursos e dos
departamentos de vinculo; além disso, recorreu-se a ferramenta de buscas Google, quando as

procuras anteriores nao obtiveram éxito.

Diante da dificuldade em localizar esses documentos — mais de 50% deles ndo foram
encontrados — enviamos mensagem aos coordenadores dos Cursos, solicitando o envio dos

materiais, ndo havendo éxito em nossa tentativa.

Os documentos foram organizados, lidos e as informagdes relevantes a pesquisa foram
organizadas em planilha eletronica. Posteriormente, procedemos a analise dos dados. Parte

dessas informagdes encontra-se explicitada a seguir.

5. A Educacdo especial/inclusiva na Licenciatura em matematica no nordeste
brasileiro.

Localizamos, no total, 118 Cursos de Licenciatura em Matematica (LM) nas
institui¢des publicas do nordeste do Brasil, na modalidade presencial ou a distancia. Nestes, a
documentacdo necessaria a pesquisa foi encontrada em 52 (44,1%) delas, que datavam do

periodo de 2002 a 2014, conforme distribui¢do no Quadro 1.

Quadro 1- Numero de cursos de LM representativos da regido Nordeste e percentual dos PPC investigados

Tipo/ quantidade Cursos localizados Documentagao A
disponivel
UFs /18 65 20 30,8
IFs /11 32 14 438
UEs /9 21 18 85,7
Total/38 118 5 441

Fonte: Elaborago dos autores
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Quando da leitura e analise dos objetivos gerais e especificos desses PPC, constatamos
que em apenas um deles hé referéncia ao reconhecimento da educa¢do como estratégia de
inclusdo social (IFAL, 2012). Como o objetivo é bastante amplo e ndo, necessariamente,
remete a aspectos da Educagdo Especial, fomos em busca dos componentes curriculares do
referido Curso de LM que abordam em suas ementas a Educagdo Especial: Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e Estdgio Supervisionado IV como obrigatorios e Educagdo Inclusiva como

eletivo.

Em relacdo aos perfis dos licenciados em Matematica, apenas um Projeto Pedagdgico
refere-se a consciéncia da educacdo como forma de inclusdo social do educando (IFBA
Campus Valenga, 2014). Em relacdo as disciplinas desse Curso, na perspectiva de nossa
pesquisa, localizamos: Libras, obrigatoria, ¢ Educacdo Inclusiva, optativa, ambas com carga

horaria de 60 horas.

Embora a legislagdo vigente imponha a perspectiva inclusiva na formagdo de
professores, chama atencdo a auséncia, nos cursos de LM analisados, desse direcionamento,
uma vez que menos de 4% deles faz alusdo a inclusdo em seus perfis de egressos ou em seus
objetivos, e que nenhum faz mengdo a formagdo dos licenciandos para atuag@o na perspectiva

da Educacao Especial/Inclusiva.

Ao analisarmos a disciplina de Libras, hoje obrigatéria em todos os cursos de

licenciatura em nosso pais, constatamos os percentuais expressos no quadro 2.

Quadro 2 — Numero e percentual da disciplina de Libras obrigatdria e/ou optativa nos cursos de LM analisados.

Disciplinas Cursos %
LIBRAS obrigatoria 40 76,9
LIBRAS optativa 1 1,92
LIBRAS nio consta 11 21,2
LIBRAS II optativa 2 3,8

Fonte: Elaboragao dos autores

Dos 52 Cursos analisados, em 40 deles a disciplina de Libras consta como obrigatoria;
em um deles como optativa; em 11 a disciplina ndo consta e, ainda, em dois deles também ¢

oferecida a disciplina de Libras II como optativa. Creditamos essa oferta da Libras a
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legislagdo, como também assinalamos a possibilidade de oferta da disciplina mesmo nos

Cursos em que a mesma nao consta no PPC ou na matriz curricular — como € o caso da LM da

qual fazemos parte.

Ainda em relagdo aos 11 cursos em que a disciplina de Libras ndo ¢ ofertada,
salientamos que seus documentos datam de 2002 a 2008, ou seja, percebe-se que ha PPC
elaborados apds o Decreto 5626/2005 ser publicado. Desta forma, entende-se que os referidos
documentos deveriam ter incluido Libras em suas matrizes curriculares, uma vez que 0s

mesmos sdo documentos que ndo podem ser alterados a qualquer momento.

Ainda em relagdo a disciplina Libras, tanto no IFBA campus Valenca como no IFAL,

e na maior parte dos Cursos, ela enfoca o ensino da Lingua Brasileira de Sinais; neste caso,

faz relevante no processo inclusivo de pessoas com surdez; no entanto, suas ementas, no

geral, ndo se dirigem para estudos acerca da inclusdo desses individuos na escola e nem dos

demais alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Neste sentido, entendemos que a

disciplina de Libras ¢ insuficiente para formagao de professores de Matematica na perspectiva
da Educacao Especial/Inclusiva.

E como se uma demanda peculiar da pessoa surda traduzisse aquelas relacionadas a

pessoa cega, ou com deficiéncia intelectual, ou com altas habilidades, por exemplo.

Entretanto, vale ressaltar que essa ¢ uma disciplina que atende apenas a

especificidade de um grupo de pessoas e ndo representa, portanto, como algumas

institui¢des de ensino superior vém alegando, que a formagao para lidar com alunos

que apresentam necessidades educacionais especiais esta “atendida” (CRUZ, GLAT,
2014, p. 263).

Buscando outras disciplinas que abordam a Educag¢do Especial/Inclusiva, e que
possam atender a formacgdo dos professores de Matematica nessa direcdo, encontramos sete
componentes curriculares obrigatdrios, sendo a maioria deles vinculados a Educacdo e ndo a
Educacdo Matematica. Desta forma, se ha estudos, eles sdo de abordagem mais ampla, o que ¢
expressivo; todavia ndo ha um direcionamento expressivo ao ensino ¢ a aprendizagem da

Matematica por alunos da Educacdo Especial.

Tal direcionamento foi encontrado em apenas dois componentes curriculares. A
disciplina de Metodologia Aplicada a Educagdo Matematica na Educacdo Inclusiva possui
carga horaria de 67 h (quatro créditos), sendo oferecida pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, campus de Cajazeiras. Ela conta em sua ementa com

tematicas gerais como também especificas da Educacdo Matematica (IFPB, 2011).
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Ofertada pela Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), Campus
Mossord/RN no curso de LM - modalidade a distancia, a disciplina de Pratica de Ensino VI —

Educagdo Especial e Inclusdo, aborda contetdos de carater mais geral, fazendo parte das

disciplinas comuns as licenciaturas (UFERSA, 2009).

Tal realidade aponta um pequeno avanco na formag¢do de professores de Matematica;
em contrapartida, revela uma grande caréncia nos Cursos de LM das institui¢des analisadas,
uma vez que as especificidades do processo de ensino e aprendizagem da Matematica por
alunos com necessidades educacionais especiais ainda ndo vém sendo pautadas na formagao

inicial desses profissionais.

Quando da busca por disciplinas optativas que abordam a Educagdo Especial/Inclusiva

nos Cursos de LM, constatamos os dados que constam no quadro 3.

Quadro 3 — Numero e percentual das disciplinas optativas que trabalham com a Educag@o Especial/Inclusiva

Disciplina Cursos %
Educagao Inclusiva 3 5.8
Educagao e Inclusao Social 3 5,8
Educacao Especial 1 1,9

Fonte: Elaborago dos autores.

Para além do pequeno niimero de disciplinas optativas constantes nos PPC, ¢ possivel
afirmar que esse fato ndo assegura que as mesmas sejam oferecidas pelas instituicdes € nem
que os licenciandos as cursem. No entanto, quando em sala de aula, o professor de

Matematica ndo podera optar por trabalhar ou ndo com os alunos da Educacdo Especial.

Ao analisarmos o quadro geral de ofertas de componentes curriculares direcionados a
Educagdo Especial/Inclusiva nos Cursos de LM, podemos afirmar, para além da pequena
oferta dos mesmos, que um dos maiores problemas diz respeito a sete desses Cursos (13,5%),
nos quais ndao ha oferta alguma de disciplina que faga referéncia a Educacgao
Especial/Inclusiva, nem mesmo a disciplina de Libras esta presente. Para Pedroso, Campos e
Duarte (2013, p. 45-46), o resultado desta auséncia ¢ que “dificilmente o professor egresso do
curso em questdo poderd responder efetivamente as demandas impostas pelos contextos
escolares nos quais atuara, principalmente, em relagdo ao ensino de alunos com necessidades

educacionais especiais”.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
I
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

6. Consideracoes Finais

A presente pesquisa ainda estd em desenvolvimento, estendendo-se até julho de 2016.
No entanto, a socializacdo dos dados parciais coletados ao longo do projeto ¢ de suma
importancia, de modo a contribuir com avangos qualitativos nos cursos de LM, em uma

perspectiva inclusiva, ndo sé no nordeste como em todo o territdrio brasileiro.

Apesar de ndo termos tido acesso a totalidade dos PPC/matrizes curriculares dos
Cursos de LM das instituicdes publicas do Nordeste brasileiro, entendemos que a leitura,
organizacdo e analise das informagdes de 52 documentos traz elementos para discussio e

reflexdo acerca da formagao inicial de professores de Matematica.

Em relacdo aos objetivos gerais e especificos, e aos perfis dos egressos da LM,
percebemos que necessitam de direcionamento as demandas da Educagdo Especial/Inclusiva
que possibilite ao licenciando obter um conhecimento basico para atuagdo com o publico alvo

da Educacao Especial, como também com todos os alunos.

Concluimos, ainda, que ha progressos em relacio a oferta de disciplinas que
direcionam sua tematica para a Educag¢do Especial/Inclusiva. No entanto, avaliamos esses
avancos como um processo lento em relagcdo ao grande crescimento de matriculas de alunos
dessa modalidade de ensino. Ainda, constatamos que tais componentes curriculares
apresentam-se isolados dos demais, o que indica, como afirmam Cruz e Glat (2014), um
contexto formativo fragmentado, nos quais os saberes relativos a “escolarizagdo de alunos
com necessidades educacionais especiais raramente dialogam com os demais componentes
curriculares; como uma ilha, dentre outras, ficam isolados num oceano de contradigdes™ (p.

265).

Nossa investigagdo permite concluir que os avancos na legislacdo relativa a formagao
de professores tém se refletido em parca contribuicao na formulagcdo dos PPC dos Cursos de
Licenciatura em Matemadtica. Desse modo, faz-se necessario que as instituicdes de ensino
superior e as coordenagdes dos cursos conhegam a realidade e atentem para a necessidade de
reformulacdo desses documentos, de modo a cumprir as determinagdes legais, mas,
principalmente, a formar professores de Matematica capacitados para o trabalho com a

Educagao Especial/Inclusiva.
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