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Resumo:

Este artigo apresenta compreensdes primeiras de um estudo de doutoramento, abarcando a
geometria constituida na ciéncia e a geometria que estd com o homem em suas vivéncias.
Partimos da interrogacao: como o corpo do homem no mundo, do produtor e do estudante da
ciéncia, se mostra como constitutivo de seu conhecimento do espacgo, especialmente o
conhecimento geométrico? Ao questionar, adentramo-nos no cendrio da motricidade;
seguimos um aporte fenomenoldgico, da intencionalidade original de movimentar-se. O
estudo de obras que se mostraram significativas, nos permite primeiras compreensdes em
torno do interrogado; questdes emergem da relagdo motricidade/conhecimento, quando o
sujeito esta no mundo movendo, movendo-se, constituindo saberes e se constituindo com os
mesmos. Trazemos algumas contribuicdes de pensadores que investigaram essa relacdo,
enfatizando a de Merleau-Ponty e seus estudos sobre a cinestesia. Ao final, fazemos
apontamentos sobre possiveis implica¢des para a educa¢do geométrica.

Palavras-chave: Movimento, Motricidade, Espacialidade, Conhecimento geométrico.

1- INTRODUCAO

A tradicdo geométrica ocidental, ndo s6é a de seu conhecimento cientifico, mas,
também, ele como presencga escolar, tem seu mais forte esteio no, considerado por muitos,
carater intelectual do constructo geométrico. Essa consideracdo certamente se ancora
historicamente no arranjo que os gregos fizeram e que tem nos livros de Euclides seu porto

mais seguro.
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Muitas vezes os manuais escolares omitem toda a humanidade contribuinte da
estrutura da ciéncia geométrica, mostrando apenas resultados e compilagdes. Esse olvido tem,
como ¢ perceptivel na maioria das praticas escolares, consequéncias pedagdgicas de mesma
monta que a estrutura¢do da ciéncia: nega-se a presenca do homem - e sua espacialidade - na
realizacdo dos objetos geométricos; dispensa-se o mundo que circunda o homem e que estéd
disponivel para significacdes.

Neste texto, afirmamos dire¢des que ndo se coadunam com essa tradi¢do caracterizada
€ nos importamos em estudar como o corpo do homem no mundo, do produtor e do estudante
da ciéncia, mostra-se como constitutivo de seu conhecimento do espaco, especialmente o
conhecimento geométrico. A motricidade, componente inalienavel do ser do homem, ¢ trazida
como foco de nossos estudos.

Buscamos em matematicos e educadores matematicos indicagdes do valor do
movimentar-se, de se ter um corpo e de se ser movel, para o ser epistemologico. Encontramos
exemplos significativos na trajetoria historica da ciéncia geométrica bem como de pensadores
que contribuem com suas analises, para, ao fim, esbogarmos os primeiros sentidos de nossa

compreensdo de uma filosofia da motricidade.
2- CORPO, MOVIMENTO E CONHECIMENTO, NUM PANORAMA HISTORICO-FILOSOFICO

Em sua filosofia da ciéncia, Poincaré da um passo atrds nas concepgdes comuns acerca
do que ¢é geometria. Desatualizando o cardter atribuido a ela de ser uma elaboragdo
imediatamente intelectual, uma obra da razdo, vai considerar que, antes de tudo, hd um
mundo, e este ¢ do dominio do continuo. Uma certa acdo intencionada de compreensao desse
continuo o toma como aquilo que usualmente chamamos espago. Somente depois disso
constituimos o espago geométrico, com formas que elaboramos para sua compreensao.

Ao tomarmos o mundo como espago, isso se dd mais como uma tarefa de compreender
do que identificar formatagdes disponiveis para adequacdes. Poincaré vai categorizar os
espagos visual, tatil e motor para o que chama de espago puro, buscando refinar distin¢des
entre este ¢ uma formulagdo compreensiva dele, que ¢ o espago geométrico. Como para o
visual, o tatil e o motor marcam bem essa distingdo, uma vez que sensagdes € motricidade
envolvem a fisiologia muscular; dada a complexidade fisioldgica, temos uma larga variedade
de sensagdes e movimentos, € “0 espago motor teria tantas dimensdes quantos sao 0s

musculos que temos” (POINCARE, 1988, p. 58).
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Afirmando a primazia das no¢des de movimento sobre a no¢ao de espago, Poincaré vai
dizer que “ndo representamos 0s corpos exteriores no espago geométrico, mas raciocinamos
sobre esses corpos” (POINCARE, 1988, p. 59) como se estivessem nele. Mais precisamente,
ele pensa: “quando [...] dizemos que localizamos tal objeto em tal ponto do espaco, o que isso
significa? Significa, simplesmente, que nds representamos 0os movimentos que sao necessarios
para alcangar esse objeto” (POINCARE, p. 59). Por no¢des de movimento, entendamos
compreensdes dele que articulamos ao vivermos no continuo, sem que seja necessario
preexistir a no¢ao de espago.

A espacializagdo segue dessa vivéncia de impressdes, sendo que nenhuma, isolada,
pode dar a nogdo complexa do espago, devendo sobrevir um conjunto de impressdes, segundo
Poincaré. Assim, perceber mudangas de posi¢do de objetos reflete perceber uma modificagao
em determinado conjunto de impressdes, € essa percepgdo requer que sejamos capazes de nos
colocar em situagdo de movimento, de modo a recuperar, relativamente, a posi¢ao inicial por
uma movimentagao inversa.

Poincaré considera que os corpos solidos sdo fundamentais para principiarmos a
estruturacdo compreensiva dos movimentos; com experiéncias desdobradas e mais tardias,
conseguimos compreensdes que envolvem a decomposi¢cdo deles, o que permite que as
representacdes passem mesmo a dispensar os corpos sdlidos, quando se dinamiza o processo
de constitui¢do de um pensar geométrico.

Percebemos que, quando se pensa nas relagdes da geometria com o mundo vivencial,
implicando relagdes espaciais no mundo fisico, os pensadores tém uma tendéncia a implicar
em suas reflexdes o conhecimento no a&mbito de criangas. Esse fato parece deixar implicito o
entendimento de que s6 a essa faixa etdria ¢ significativa, para a constituicdo de um saber
geométrico, a exploragdo espacial. Esse entendimento ¢ uma indicagdo para nossa pesquisa, €
o tomaremos como aberto a questionamentos. De todo modo, o pensamento manifesto ai
reforca as relagdes importantes entre a motricidade e o conhecimento.

Hans Freudenthal, quando pergunta metodologicamente o que ¢ geometria, também

corrobora esse pensamento:

Atento aos principios educacionais que eu tenho advogado, eu poderia antes
perguntar o que ¢ geometria no mais baixo nivel (etario)? Nao pode haver duvida
que eu deveria entdo responder - geometria ¢ compreender o espago. E desde que é
sobre a educacdo de criangas, ela ¢ compreender aquele espago no qual a crianga
vive, respira e se move. O espago que a crianga deve aprender a “saber”, explorar,
conquistar, para viver, respirar ¢ se mover de melhor forma nele mesmo. Somos tdo
acostumados neste espago que ndo podemos imaginar quéo importante ele ¢ para nds
e para aqueles que estamos educando? (1973, p. 469).
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Vemos, nessa citagdo, que Freudenthal insinua uma ressalva de que o espago onde nos
movemos também pode ser importante para os adultos, inclusive aqueles que educam
geometricamente as criangas. De fato, quando discute o papel da deducgdo para a geometria,
Freudenthal interpreta a dificuldade de algumas pessoas que lidam com a geometria, ja num
nivel mais alto de abstragdo, entendendo que “muitas vezes a razdo ¢ que eles foram
empurrados para um nivel mais elevado muito cedo e foram auxiliados por algoritmos para
simular este nivel superior” (FREUDENTHAL, 1973, p. 482).

No pensamento de Jean Piaget, vemos que as relacdes da motricidade com o
conhecimento ganham um tratamento cuidadoso. Muitas vezes, podemos perceber nesse
pensamento a presenca de ideias de Poincaré, porém tomadas pelo pensador suico como
carentes de um aprofundamento.

Em sua obra mais voltada para o desenvolvimento das nog¢des de espaco, A
representacio do espaco na crianca (1993), escrita junto com Bérbel Inhelder, Piaget vai
afirmar que o estudo desse tema se impde a psicologia da crianca. Neste autor, o pensamento
da crianga ¢ evolutivo, e a compreensdo de como ela se posiciona frente ao problema do
espago ¢ primordial para entendermos como funciona o mecanismo da inteligéncia.

Piaget critica os livros de geometria, que, em geral, tratam as nog¢des espaciais iniciais
repousando em intui¢des, especialmente euclidianas. Sua andlise genética da constru¢do do
espaco ao se debrucar sobre as experi€ncias psicoldgicas, vai mostrar iSso como um engano.
Suas atividades de pesquisas permitem que agdes motoras € O carater operatorio se
presenciam e, para o caso de criangas, notadamente, indicam aplica¢des praticas para suas
investigacoes.

Para o caso infantil, a espontaneidade das nocdes espaciais, em Piaget e Inhelder,
sugere que se estudem as nog¢des de movimento, além das de velocidade e tempo, “cujo
conhecimento, [...] comanda as nog¢des de [...] intui¢des ligadas aos deslocamentos” (1993, p.
12)

O cuidado que esses pesquisadores t€ém com a questdo da motricidade ja se revela em
sua preocupagdo de empreender experimentos estereognosticos, nos quais as criancas vao
tocar objetos sem os ver. Como sabemos, as pesquisas piagetianas requintam andlises
espaciais quando distinguem espacos visual, tatil e motor, os dois ultimos especialmente
importantes para a construcdo do chamado espago perceptivo. No entanto, elas mostram uma

distin¢do estagiaria entre construgdes espaciais: sdo bem claras as diferengas entre o espago
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perceptivo (do dominio do sensério-motor) e o espago representativo (do dominio do
intelectual).

Piaget e Inhelder se batem contra um senso comum, inclusive de matematicos, que
afirma que a representagdo figurada e a intuicdo geométrica tomam diretamente as
contribui¢cdes perceptivas e motoras prévias para a constru¢do do conhecimento espacial-
geométrico. De outro modo, eles vao afirmar que o intelecto ndo trabalha diretamente sobre o
sensivel previamente elaborado (1993, p.17).

No sentido evolutivo, ha construg¢do espacial mesmo com a falta da representagdo e da
linguagem. Aquela ¢, basicamente, situada no espago sensorio-motor e permitida pelos
progressos da percepcao e da motricidade. Com a evolucdo etaria da crianga, “ap0s, somente
apods, vem o espago representativo” (PIAGET E INHELDER, p.18), afirmam os
pesquisadores, que vao mostrar a independéncia entre os estidgios da espacializagdo, tendo,
inclusive, o espago representativo que refazer nogdes sensorio-motores.

Nao ¢ objetivo nosso, neste texto, nos aprofundarmos nos estudos piagetianos sobre o
espago e seu conhecimento, mas consideramos que Piaget ¢ um importante balizamento para
quem quer estudar as relagcdes entre movimento e conhecimento, na Educacdo Matematica. A
apontada extemporaneidade entre distintas construgdes espaciais ¢ um tema que se lanca
como pertinente. Para nossas concep¢des fenomenolodgicas, o papel da percepgdo — e sua
propria conceituagdo — torna-se, também, um tema que, intuimos, pode ser contribuinte para a

compreensao daquelas relagdes.
3- FENOMENOLOGIA E ESPACIALIDADE: CINESTESIA EM MELEAU-PONTY

Buscando entendimento acerca de como o movimento se pde como possibilidade de
contribuir para a produg¢do do conhecimento, inicialmente buscamos num texto de Merleau-
Ponty apontamentos que pdem em crise compreensdes comuns € ja instituidas. No capitulo
“A expressdo e o desenho infantil”, de sua obra A prosa do Mundo (2002), vemos uma
fenomenologia atuando sobre o que seria uma psicologia que, consideramos, quer-nos dizer
também de valores pedagogicos.

Como o proprio titulo do capitulo mostra, o cenario € o desenho infantil, mas tomamos
a iniciativa de fazer corresponder as analises presentes a situa¢do que nos interessa, que ¢ a da

pessoa situada espacialmente e o conhecimento geométrico implicado. Interessa-nos a
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distingdo que o filésofo lembra entre o caradter elusivo, usualmente presente na arte das
criangas, e o alusivo, das obras de arte de museus, pois ele entende que o primeiro, antes que
depor contra o segundo, € um recurso de natureza a tornar vivas essas obras, na nossa frui¢ao
delas.

Em outras palavras, frente a uma situagdo objetivada — isto €, como exemplos, de uma
obra acabada ou de uma assercdo matematica cientificamente constituida - podemos nos
arrancar do solo natural no qual nos instalamos, perdendo as possibilidades de suas
significagdes, se nos colocarmos na atitude de ressentirmos originalmente o que fez
significado para essa objetividade.

O poder historico das significagdes instituidas nos leva a representar. Na visdo critica

de Merleau-Ponty,

A ilusdo objetivista esta bem instalada em nos. Estamos convencidos de que o ato de
exprimir, em sua forma normal ou fundamental, consiste, dada uma significagdo, em
construir um sistema de signos tal que a cada elemento do significado corresponda
um elemento do significante. (2002, p. 184)

Para suas andlises sobre o desenho infantil, Merleau-Ponty traz a tona o aparato da
perspectiva planimétrica, alids, um objeto instituido em algumas geometrias. Diz ele que,
tomada como naturalmente realista, ela, no entanto, é uma construgdo. Sem essa lembranga
critica, acaba-se creditando a uma inabilidade de um estudante se seu desenho ainda nao se
pde com elementos desse aparato e desconsidera-se toda a trajetéria de ‘realismos’ que a
crianga vai manifestando expressivamente.

Essas descricdes nos remetem ao campo da pedagogia da geometria. Lembramos
elementos mais sintomaticos de uma pedagogia que pde o aluno frente a uma situagdo dada e
espera-se dele que construa uma sequéncia de acdes de correspondéncias entre o que ele ja
sabe e 0 que esta ali para ser realizado. Esse procedimento nomeamos aqui um conhecimento
de representacdo, conforme a no¢do do que ¢ representar exposta acima.

Para Merleau-Ponty, ao contrario disso, podemos, dada uma situagdo, buscar
significagdes primordiais, ndo deixar que esquemas dados superem perspectivas vividas, que
sdo da pessoa e que ela capitaliza para atualizar o conhecimento.

Contra a reproducdo de esquemas, Merleau-Ponty vai dizer da mobilizacdo. Os
esquemas postos objetivamente sempre se abrem a contemplacdo, especialmente dos olhos,
com o corpo inerte, esperando o resultado que o visual realiza junto a um pensamento de
adequagdo. De outra forma, expressar-se em cada significagdo geométrica sobre um objeto €

marcar “um trago de nosso contato com esse objeto [...], na medida em que faz vibrar nosso
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olhar, virtualmente nosso tato, nossos ouvidos, nosso sentimento do acaso ou do destino ou da
liberdade” (MERLEAU-PONTY, 2002, p. 186), portanto ¢ mobilizar nosso corpo, dindmico e
presente em acgdes e gestos, de modo que ele empreste o espaco que ele tem, como
espacialidade no mundo, ao mundo da geometria.

Para tratar a interrogacdo o que é estar espacialmente com as coisas do mundo,
Merleau-Ponty (2011) abre em compreensdes a espacialidade de posicdo e a espacialidade de
situag¢do; os objetos, simplesmente tomados como objetos, sdo apenas dispostos junto a outros
objetos, o que permite classifica-los, ordena-los, reuni-los, estabelecer relagdes de conjuntos.
Sei e indico posi¢des para estes objetos, pois posso distingui-los e aponta-los como partes em
uma espacialidade de posi¢cdo. J4 meu corpo, em seu conhecimento original, possibilita um
saber absoluto que permite compreender meus movimentos junto ao todo que o engloba, e ¢
ele situado que me permite apontar e localizar objetos.

A filosofia de Merleau-Ponty requer uma nocdo distinta para esse corpo, que ele
chama de corpo-proprio: “meu corpo inteiro ndo ¢ para mim uma reunido de Orgaos
justapostos no espacgo. Eu o tenho em uma posse indivisa e sei a posi¢do de cada um de meus
membros por um esquema corporal em que eles estdo todos envolvidos” (MERLEAU-
PONTY, 2011, p. 143). Esse esquema ¢ dindmico; “este termo significa que meu corpo me
aparece como postura em vista de uma certa tarefa atual ou possivel” (idem, 146), e com
efeito sua espacialidade ndo €, como a dos objetos exteriores ou a das “sensacdes espaciais”,
uma espacialidade de posi¢do, mas uma espacialidade de situacdo.

A geometria mais tradicional, entendemos, sugere uma espacialidade de posig¢do. As
experiéncias espaciais do homem sdo objetivadas em formas, entes geométricos, que, dados
seus caracteres constituintes, podem ser sistematicamente dispostos no mundo assim como
qualquer outro objeto. Com esses objetos geométricos e com as relagdes cientificas que
envolvem formas e medidas, quer-se abranger o fazer humano. Porém, antes de serem
instituidos, esses objetos estavam com o humano em sua vivéncia, em situacdo, o que lhe
solicitava acdo, sem uma necessidade de hierarquizar, distribuir ou justapor objetivamente as
formas e meios operativos.

Espacializar, para Merleau-Ponty, ¢ ir ao mundo, compreendendo-o, transformando-o.
Meu corpo € o que tenho para este ir. Com isso, questiona-se: como seria viver espacialmente
sem um conhecimento absoluto do corpo? Sem se situar em pensamentos que categorizam
relacdes entre objetos exteriores € o corpo, “a Unica solucdo seria admitir que a espacialidade

do corpo ndo tem nenhum sentido proprio e distinto da espacialidade objetiva, o que faria
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desaparecer o contetido enquanto fendmeno e, através disso, o problema de sua relagdo com a
forma” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 148). Esse pensamento leva a concepg¢ao do corpo
como um objeto tal qual os demais, ou como coadjuvante do que ¢ dado objetivamente no
mundo, um fragmento do espago.

Como exemplo para um contexto que se aproxima do que ¢ dito acima, Merleau-Ponty
traz um caso patoldgico, que ¢ classificado pela psiquiatria tradicional como cegueira
psiquica. A fenomenologia de Merleau-Ponty ¢ critica a essa visdo tradicional, a partir de que
a motricidade ndo ¢ apenas uma condi¢do neuro-fisioldgica, ¢ uma intencionalidade original
de movimentar-se. Merleau-Ponty interpreta esse “doente” como um exemplo de motricidade
moérbida que evidencia uma deteriorizacdo nas relagdes fundamentais entre o corpo € o
espaco. Ele ¢ incapaz de abstrair, o que torna seus movimentos dependentes de relagdes
objetivas junto as coisas do mundo. “O paciente ndo pode mais descrever a posicdo de seu
corpo ou mesmo de sua cabeca” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 149), isso porque as questdes
de posicionamento, como o alto e o baixo, passam por uma abstragcdo que nos, “normais”, nao
necessitamos de representar, pois sdo de nosso saber absoluto de corpo espacial. No
movimento, o doente ndo estd com um todo exigido pela tarefa, a ele ndo pertence o
conhecimento a priori da totalidade do movimento; este ¢ partido sistematicamente em outros
movimentos. Cada movimento ¢ objetivado, obedecendo a uma hierarquia pensada
constantemente junto a cada etapa da tarefa.

E nas possibilidades que se abrem ao conhecer o corpo enquanto espacialidade, em sua
completude e singularidades, que queremos propor um pensar fenomenoldgico sobre como
seria 0 ensino de geometria em um esquema corporal geométrico, em sua completude
imanente as suas singularidades. Questiona-se que, ao pensar um ensino de geometria que
propde ao aluno uma hierarquizacio de conteudos estanques uns dos outros, sem oportunizar
uma nog¢do do todo que os abarca, ndo estariamos promovendo uma “geometria doente”?
Estariamos tratando de uma patologia pedagogica tal qual a do caso que citamos? Um langar-
se as partes objetivadas da geometria pode ir consumindo o sentido de um fundo que
contempla essas partes e age junto a elas?

Podemos trazer as caracteristicas do citado caso do doente, que nos leva a questionar
praticas pedagdgicas bastante comuns: suas agdes sdo subdivididas em fases que se sucedem,
mas ndo se conhecem e ndo se entrelagcam, uma vez que, se um estudante as estanca num
processo, perde a sequéncia e tem de reiniciar seus gestos e atos. O sentido de um fazer perde-

se na objetividade da execucdo, obedecendo rigorosamente a uma sequéncia, colocando-se o
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“doente” por inteiro em cada etapa do movimento. Ele representa; na busca por
representacdes, o sentido junto a0 movimento vai se perdendo ao sujeito. Finalmente, a
experiéncia se reduz a simples movimentos. Enquanto isso, no sujeito “normal”, os
movimentos se reduzem aos seus elementos mais significativos, o que torna a experiéncia do
fazer também significativa.

Do que ja foi posto, conjecturamos que, na esquizofrenia de uma geometria
representada, para ser significado de um mundo real, um sujeito vivente normal pode vir a ser
um caso escolar patologico.

As dificuldades e impossibilidades do doente referem-se, dentre outros aspectos, a
posicionamento, representagdes e relagdes abstratas, coordenagdo, perspectiva, etc., temas
espaciais muito discutidos e representados pela ciéncia geométrica. Entendemos que isso
evidencia que a ciéncia pode abranger as vivéncias. E analisando as instituicdes geométricas
que as compreendemos melhor, assim como “é evidentemente na a¢do que a espacialidade do
corpo se realiza, e a analise do movimento proprio deve levar-nos a compreendé-la melhor”
(MERLEAU-PONTY, 2011, p. 149). Aqui, ciéncia e experiéncias mundanas se entrelacam,
pois compreender a espacialidade do corpo implica também em compreender o espaco em que
habitamos e com o qual lidamos; dentre esses espagos, aqueles representativos da geometria.

Diferente do doente, o sujeito normal ndo precisa empenhar-se em dar um fundo
cinestésico a suas agdes, 0 mesmo estd com ele, em seus movimentos e, de forma natural,
acomoda-se no virtual. O fundo cinestésico dado no virtual ¢ consistente, no entanto
maleavel, visto que no espago pode-se estabelecer e ligar pontos que sugestionam
possibilidades para o movimento como um todo, ndo regrando sequéncias, mas doando-as no
ambito do possivel. A experiéncia espacial (temporal) ¢ generosa consigo mesma; a
virtualidade do existir nos abre op¢des, em acordo com atentividades que vamos elencando
para dar fluxo a nossa estada na experiéncia.

A geometria escolar vista de forma fenomenal, isto €, aberta a vivéncia também tem
um fundo virtual que a constitui ¢ que diz de suas origens. Esse fundo ndo estd apenas
prescrito em manuais, ele naturalmente se manifesta quando focado e, ao ser interrogado, ele
se expande. Isso caracteriza o fundo cinestésico possivel aos alunos, suas experiéncias
mundanas, que corroboram para suas formas de ser e estar espacialmente com as coisas, €
contribuem para esse dinamismo que imbrica relagdes. Nesse sentido, ciéncia geométrica e
vida se entrelacam em perspectivas epistemoldgicas, filosoficas e ontologicas, visto que a

institucionalizacdo das relagdes espaciais humanas nao inibe suas existéncias, pois estas estdo
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com o sujeito até mesmo ao adentrarem as concepgdes lidas de um livro didatico, por
exemplo.

Quando deparamos com um amigo do outro lado da rua, um complexo fundo de
possibilidades de significados vem para nossa manifestacdo gestual. Concretizamos um
aceno, mas esse movimento esta nesse generoso fundo de atribuigdes possiveis. Mesmo ao
longe, o amigo comunga desse fundo, donde o simples gesto ¢ interpretado por ele na
grandeza significativa que a comunicagdo exige. Uma pedagogia geométrica fenomenal
requisita esse fundo, quando um conhecimento produzido seria, antes que um conceito, um
encontro comunicativo.

Desse modo, entendemos que o conhecimento ¢ inter-ativo. Ocorre porque “todas as
operagdes exigem um mesmo poder de tragar fronteiras no mundo dado, tragar diregdes,
estabelecer linhas de forga, dispor perspectivas, em suma organizar o mundo dado segundo os
projetos do momento” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 161). Estamos com o mundo criando
sistemas de significagdes que exprimem no espaco objetivo nossas atividades internas. O
doente ndo organiza o mundo, pois, para ele, este ¢ imobilizavel, estatico, enquanto o normal
empreende-se em projetos que “polarizam o mundo e fazem aparecer nele, como por magia,
mil sinais que conduzem a a¢ao” (idem, p.161), sinais que possibilitam adentrar a geometria e

transforma-la tendo como propulsor o que o mundo e as experiéncias mundanas ofertam.

4- POSSIVEIS INDICACOES PARA UM FAZER GEOMETRICO

Depois das ricas argumentagdes que recolhemos de autores que trazem contribuicdes
do estudo da motricidade para a Educagdo Matemadtica, vé-se, em nossa pratica curricular, que
as discussdes acerca da relacdo entre movimento e producdo do conhecimento ndo se
renovaram tanto quanto se podia esperar em um ambiente no qual suas questdes encontram
seguidas demandas.

O pedagogico ¢ um campo de continuas requisi¢des de pesquisa, mesmo porque ¢ de
sua esséncia buscar a critica e o novo. O uso de tecnologias informaticas, num exemplo que
nos interessa por em foco investigativo, ¢ um motivador para renovarmos sempre o estudo do
papel do movimento na aprendizagem da matematica, especialmente da geometria.

Os autores que trouxemos citados neste texto nos mostraram algumas perspectivas

possiveis, segundo as quais podemos direcionar olhares para as questdes que emergem do
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foco dessa relagdo motricidade/conhecimento. Com eles, podemos retornar as indicagdes
implicitas nos textos cldssicos de geometria e investigar outras contribuigdes.

O movimento é coadjuvante na produgio do conhecimento? E um a priori? E restrito a
fases, em um sentido evolutivo? Qual o papel do corpo nessa relacdo? Todas essas questdes, €
outras que podem ser estruturadas, fazem-nos antever uma imbrica¢do de temadticas que
certamente ndo podem estar ausentes em uma pesquisa com esse foco, desde uma filosofia
pura a uma epistemologia inerente, mas tocando a fisiologia, a histéria e a psicologia. Uma
riqueza de contribuicdes a pedagogia nos parece ser uma decorréncia.

Demos destaque maior a Merleau-Ponty, do qual trouxemos um pouco da filosofia do
corpo, uma vez que queremos tematizar, também, a existencialidade, tal como a trata a
fenomenologia, quando intuimos ser importante investigar a produc¢ao do conhecimento como
um modo de estar no mundo, portanto imbricada essa produciao, com nossa condi¢do espacial,

nossa espacialidade.
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