JAENEM

Encontro Nacional de Educagao Matematic

O PLANEJAMENTO COLETIVO E A PRATICA EM UMA SALA DE AULA DO 1°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ATIVIDADE SOBRE CONTAGEM

Débora Reis Pacheco
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
débora.rpacheco@gmail.com

Suzete de Souza Borelli
Universidade Cruzeira do Sul
suzeteborelli@gmail.com

Adriana Silva Santos
E.E. Bardo de Souza Queiroz
challoom@yahoo.com.brl

Abadia Leme da Silva
E.E. Anne Frank
abadialeme@ig.com.br

Adriana Rodrigues Cunha
E.E. Said Murad
dri-cunha@bol.com.br

Resumo:

Este texto tem por objetivo relatar o desenvolvimento de um planejamento coletivo realizado
por professores de 1° ano do Ensino Fundamental que participaram de uma formagao
realizada em parceria entre a Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo e uma Instituicao
de Ensino Superior, no periodo de abril a dezembro de 2015. As experiéncias relatadas foram
alicercadas em referenciais tedricos sobre planejamento e sobre o conteido matematico
explorado em atividades, a contagem. O texto também apresenta relatos do resultado do
planejamento coletivo em uma turma de 1° ano acompanhada pela formadora, verificando
como se deu o desenvolvimento da atividade planejada a partir das concepgdes e
conhecimentos da professora sobre contagem e calculos. Dentre os resultados, destacamos
que apesar do planejamento ser realizado coletivamente, as decisdes de encaminhamento
pedagbgico, aconteceram baseadas nas perguntas e nas dificuldades apresentadas pelos alunos
no desenvolvimento da mesma.
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1. Introduciao

Este trabalho ¢ fruto das discussdes da formacao de professores do Projeto “Estudo de
XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

aulas: contribui¢oes para a melhoria da qualidade do ensino de Matematica nosS8NGI T 93f¥is

do ensino fundamental da rede estadual na DRE Leste 1 e para o desenvolvimento




FAENEM

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica

profissional de seus professores”, desenvolvido entre uma Instituicdo de Ensino Superior e a
Secretaria Estadual de Educag@o de Sao Paulo. O projeto teve durag@o de oito meses — abril a
dezembro de 2015, para professores que atuam do primeiro ao quinto ano do Ensino

Fundamental I da rede estadual na regido da Diretoria Regional de Ensino — Leste 1.

O relato que faremos diz respeito a formagdo e ao acompanhamento de professoras do
1° ano, grupo formado inicialmente com 16 professoras de 1° ano, depois em decorréncias de
varios fatores, entre eles a escolha de cargo na Rede Municipal de Educagao de Sao Paulo, o

grupo foi finalizado com 9 professoras.

A escolha do percurso de formagao foi tragada em conjunto, Universidade e Secretaria

Estadual de Educagdo, e tinha como objetivos gerais:

a) Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de Matematica nos anos iniciais

do Ensino Fundamental,

b) Discutir e acompanhar o desenvolvimento profissional dos professores do 1° ano

participantes, na area de Matematica.

Definiu-se em conjunto no grupo, professoras e formadoras, como seria o percurso da
formagao, fariamos a discussdo do material do Projeto EMAI (Educacdo Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental), uma vez que todas as professoras participantes do 1° ano o

utilizavam.

Discutiriamos alguns conceitos e conteidos matematicos, que ajudassem no proprio
planejamento e na compreensdo das dificuldades que os alunos pudessem ter ao realizarem a
atividade proposta, permitindo responder as perguntas formuladas pelos alunos com maior
seguranga e assim, propor novas situagoes que apoiassem as dificuldades percebidas durante a

realizacdo da atividade.

Assim, foram discutidos conteudos matematicos como a constru¢do do ntimero pelas
criangas, o sistema de numeracdo decimal, a contagem, a sobrecontagem, as operagdes de
adi¢do e subtracdo e sua relagdo com o sistema de numeragdo decimal. Também fizeram parte
da Mideessdtyo Nasignal dedaduchcderMptematigaanizacdo da sala e da turma para realizacdo das
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atividades, os conhecimentos que os alunos deveriam saber para realizarem as atividades e as

possiveis dificuldades que os alunos poderiam ter ao realizarem as atividades.
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Para apresentacdo desse relato de experiéncia, nosso foco de trabalho serd a
organizagdo, o desenvolvimento da atividade 24.1 do material do EMAI — No sitio da Clarice,
planejada coletivamente na formagdo e desenvolvida em todas as turmas, porém com a

filmagem de uma das turmas para posterior analise.
2. Referenciais tedricos utilizados no trabalho

Para a o desenvolvimento das atividades do livro Educacdo Matematicas dos anos
iniciais — EMAI, 1° ano, discutimos primeiramente as THA — trajetorias hipotéticas de
aprendizagem de Martin Simon (1995), uma vez que a organizagdo do material curricular
apresenta essa concepcdo na sua organizacdo, além de possibilitar um novo olhar para o

planejamento.

Uma das preocupagdes de Simon (1995) estd relacionada a necessidade de
investimento na formulacdo de modelos de ensino, tendo como referéncia o construtivismo.

Ele propde um ciclo de ensino para a Matematica:

“ Usaremos o termo trajetdria hipotética de aprendizagem tanto para fazer
referéncia ao prognostico do professor como para o caminho que
possibilitara o processamento da aprendizagem. E hipotética porque
caracteriza a propensao a uma expectativa (Simon, 1995)”.

Conhecimento

do professor s> Trajetoria Hipotética de Aprendizagem

Objetivos do professor para a
aprendizagem dos alunos

|

Plano do professor para
atividades de ensino

I

Hipoteses do professor sobre o
processo de aprendizagem dos alunos

l

Realizacao interativa
das atividades de sala de aula

Avaliacéo do

5 o=
conhecimento dos alunos
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Como podemos observar as THA sdo compostas por trés elementos fundamentais:

Figura 1 — Ciclo de ensino de matematica abreviadg (Simon, 1995)
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a) Os objetivos de aprendizagem dos alunos definidos pelo professor;

b) O plano de professor para o desenvolvimento das atividades para que os alunos

possam alcancar esses objetivos tragados;

¢) A partir do conhecimento que o professor tem sobre sua turma e o conhecimento que

tem sobre o assunto, ¢ que ele podera tracar melhor o percurso de ensino.

Simon (1995) relata que, a constru¢do de uma THA esta focada na forma como o
professor desenvolve o planejamento das atividades em sala de aula e como a reflexdo sobre o
percurso da realizagdo da mesma pode colaborar para rever, organizar ou reorganizar os

trabalhos que serdo propostos aos alunos.

Outra referéncia para a organizacao e planejamento desse trabalho esta relacionada aos
conhecimentos relativos a contagem. Discutimos com as professoras os trés principios da
contagem: adequagdo, principio da cardinalidade e o da indiferenca da ordem (MORENO
apud PANIZZA, 2011), uma vez que algumas das atividades do material do EMAI tinham a

preocupacdo com esse assunto.

O principio da adequagdo diz respeito a atribuir a cada objeto, uma e somente uma
palavra-numero respeitando a ordem na série. O principio da cardinalidade indica que o
ultimo niimero que foi enunciado na contagem sugere a quantidade total de objetos. E por fim,
o principio da indiferenca de ordem, indica que as criangas sabem que ao contar da direita

para a esquerda, de cima para baixo, ou em qualquer outra posi¢do, ndo se altera a quantidade.

A partir do conhecimento sobre a contagem as professoras poderiam propor novas
situagdes de contagem, uma vez que eles ja sabiam atribuir a cada contagem uma palavra-
namero, que o ultimo numero indicava a quantidade de objetos que foram contados e sabiam

que ndo importava a ordem que se conta, pois a quantidade nao se altera.

Isso permitiu que as professoras propusessem novas situagdes, ampliando os

procedimentos de contagem, como contar de 2 em 2, de 3 em 3, de 5 em 5.

3. Desenvolvimento do trabalho .
XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
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A atividade escolhida para apresentacdo como relato de experiéncia foi “No sitio de

demais.

Clarice” (EMALI, p.42), planejada inicialmente por trés professas, depois socializada com as

O planejamento coletivo foi organizado tendo os seguintes elementos: identificar o

duvidas levantadas e como avaliar o alcance da atividade desenvolvida.

objetivo da atividade; levantar quais conhecimentos os alunos precisariam ter para
desenvolver a atividade; como a classe poderia ser organizada, de forma que possibilitasse
maior troca de informagdes e conhecimentos entre eles; antecipar quais dividas os alunos

poderiam ter ao realizar a atividade; encaminhamentos que poderiam ser antecipados para as

Abaixo segue o planejamento organizado pelas trés professoras, que foi discutido e

compartilhado com as demais professoras da turma:

A. Planejamento Coletivo

Atividade do EMAI 24.1

Organizacio do trabalho feito pelas professoras

T
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Objetivos de aprendizagem: Utilizar procedimentos de
contagem para comparar quantidades, usando diferentes
registros. Identificar a que tem mais ou menos quantidade.
Saber o que ¢ duzia.

Conhecimentos dos alunos necessarios para a realizagdo
da atividade: Saber a sequéncia numérica e registrar
através dos nimeros a contagem realizada.

Como podemos organizar a turma: Em dupla, para que
juntos discutam seus procedimentos e estratégias de
contagem.

Possiveis davidas: O que venha a ser dizia.

Possiveis encaminhamentos: Serd necessario recuperar
com os alunos o que venha a ser um sitio. Discutir
significado de duzia, trazendo caixas de ovos.

Estratégias de avaliacdo: Verificar qual foi a aproximagéo
da turma entre o registro da contagem dos ovos com sua
representagdo em algarismos. Verificar se houve
necessidade do apoio do quadro numérico.

Figura 1. Organizagdo do trabalho

Apos a discussdo coletiva, o grupo de profsaigstnnitidRIds Bletns s Rasinstgye
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inicialmente a leitura coletiva para discutir com a classe a proposta da atividade, uma vez que
ainda havia alunos que ndo estavam alfabetizados. O segundo acréscimo proposto pelas
professoras foi em relagdo as duvidas, uma vez que os alunos ja sabiam fazer a contagem oral,
no entanto, nem sempre estabeleciam a correspondéncia com o registro numérico. O terceiro
aspecto a considerar levando em conta a dificuldade em estabelecer a relacdo contagem oral e

seu respectivo registro numérico, seria o apoio do quadro numérico.
B. O trabalho na sala de aula.

A partir do planejamento coletivo, uma professora se dispOs a realizar a atividade
acompanhada da formadora, de modo que pudéssemos verificar o alcance do planejamento e
a0 mesmo tempo observar como os alunos se organizavam para resolver a situacdo

apresentada.

A professora fez a apresentacdo da atividade, indicando a pagina do material e a leitura
do que estava sendo solicitado. A classe estava organizada em duplas como foi sugerido no
planejamento, permitindo que as criangas discutissem os enunciados e buscassem uma
resposta as perguntas formuladas. Depois, a professora propds a discussdo das respostas

encontradas pelas duplas, chamando alguns alunos a lousa.

Para a discussdo das respostas da atividade, a professora desenha na lousa a mesma
quantidade de ovos da Maria Eduarda e da Sofia que foi apresentada no material didatico. O
objetivo da professora era que as criangas tivessem no desenho apoio para responder as

perguntas formuladas e justificassem as respostas encontradas.

Figura 2- Desenho dos ovos
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C. Socializacio das respostas pelas criancas

Os dois primeiros itens foram respondidos por uma aluna que utilizou o procedimento

de contagem oral para verificar a quantidade de ovos da Maria Eduarda e da

Sofia, contou de um em um, obtendo as respectivas respostas: 13 e 11. A contagem
feita permitiu-nos observar que ela contou, na sequéncia certa, ndo pulou, ndo deixou de
contar nenhum dos ovos, ou seja, ja sabia de memoria a sequéncia numérica oral e
representou o nimero sem o auxilio do quadro numérico, permitindo identificar que também
estabelecia a relacdo da contagem com sua representacdo numérica. Para essa aluna nao
houve a necessidade do apoio do quadro numérico como havia sido sugerido pelas professoras
no planejamento da atividade. No entanto, durante a realizacdo da atividade pelas duplas,
percebemos que duas duplas ainda precisaram do apoio do quadro para identificar quais os

algarismos representavam o 11 e o 13.

Para responder ao item ¢, “quem pegou mais ovos”, a professora chamou a lousa um

aluno, que respondeu prontamente que era a Maria Eduarda. A professora pergunta:

- Como vocé sabe? Mostre no desenho como ¢ possivel descobrir isso?

O aluno circula os dois ultimos ovos desenhados na lousa.

Figura 3: Representacéo da quantidade maior de ovos.
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Em seguida outro colega justifica o porqué do colega ter circulado dois ovos. Ele diz:

“Se tirassemos esses dois ovos, as duas meninas ficariam com a mesma quantidade”.

Percebemos que a ideia de comparagdo que estava presente, foi percebida de forma
diferente pelos dois alunos. O primeiro observou a quantidade que estava a mais, enquanto

que o segundo aluno pensa na equiparagdo das duas quantidades.

Talvez a propria forma de desenhar da professora possa ter levado os alunos a
perceber essas relagdes. Pois, o primeiro aluno observou que os dois ovos que estavam fora da
sequéncia, haviam sido desalinhados dos demais. Enquanto o segundo pode perceber a
equivaléncia entre os desenhos da Maria Eduarda e da Sofia, utilizando as informacdes dadas
pelo colega e o desenho proposto pela professora, de forma a estabelecer uma relacdo de

igualdade entre as quantidades de ovos de Maria Eduarda e da Sofia.

Para a resolucdo do item e, cujo objetivo era descobrir quantos ovos as duas tinham
juntas, a professora propds que outra aluna viesse resolver na lousa da mesma forma que ela
havia resolvido no seu livro. Ela organizou desenhos dos ovos em agrupamentos de 5 em 5,

fazendo em baixo o registro numérico dessa organiza¢do. Como mostra a foto a seguir:

MARA EDVARDA
20080000000
2TSoFiR 57

o

A gg{oggoo;oggo

————
>

Figura 4: Registro da contagem de 5 em 5

A aluna faz o registro de 5 em 5 mostrando que o registro do agrupamento foi um
facilitador para determinar a solugdo do problema proposto. Isso permitiu-nos identificar na
salé"ﬁmwggoagl feScsanllatendiifos de contagem pelos alunos. Algumas duplas

utilizaram esse mesmo procedimento de 5 em 5, outras agruparam de 2 em 2 e outras ainda
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utilizavam a sequéncia numérica oral de um em um para responder a pergunta formulada,

quantos ovos as duas tinham juntas.

A socializa¢do do procedimento utilizado pela aluna na lousa permitiu que a turma
tomasse contato com diferentes formas de contagem que podem ser associadas ao calculo
mental e o célculo escrito. Nesse sentido os alunos tiveram a oportunidade de aperfeigoarem
seus procedimentos pessoais de calculo, tornando-os cada vez mais praticos e significativos
para quem os utilizam, contribuindo para a descoberta de principios matematicos importantes
como a equivaléncia, a decomposicao e composi¢do de nimeros que ajudardo as criangas se

aproximar dos céalculos convencionais das operagdes (Pires, 2012).
D. Discussao da atividade apds o seu desenvolvimento em sala

No encontro seguinte de formacdo, todas as professoras tinham desenvolvido a
atividade junto a seus alunos e com o apoio da gravacao, da situagdo relada no topico anterior,

pudemos confrontar o desenvolvimento da mesma nas diferentes turmas.

As professoras foram explicitando que o planejamento conjunto da atividade com esse
detalhamento permitiu que elas antecipassem muitas duvidas que surgiram no decorrer do
trabalho. Permitiu também utilizar o quadro numérico ndo s6 para a contagem, mas também

para apoiar as criangas que ainda tinham duvidas no registro numérico da contagem.

Na discussao, foi possivel também perceber a preocupacao de algumas das professoras
com a formalizacdo do algoritmo convencional da adicdo. Especialmente quando e como
formalizar o uso do algoritmo convencional. Algumas professoras demonstraram que tinham
como objetivo, fazer com que os diferentes procedimentos de célculo fossem socializados
entre os alunos, permitindo a ampliagdo dos mesmos. As professoras também apontaram que
a sistematizacdo do calculo convencional da adicdo poderia surgir pela necessidade,

principalmente quando a grandeza numérica fosse maior.
4. Conclusoes

As discussdes vivenciadas no grupo de formagdo, baseadas na estrutura da THA de
Simon (1995), permitiram as professoras verificarXl §ueosdts MNaczolateie Eslacagaoidatemstidac n
ISSN 2178-034X
os conhecimentos dos alunos, nesse caso em particular sobre a contagem, registro numérico e

calculo. As professoras trocaram experiéncias de como cada uma desenvolvia o trabalho
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dentro de suas classes, levando em conta as duvidas e dificuldades que foram surgindo no

decorrer das mesmas.

Percebemos também que apesar de todo planejamento ser feito coletivamente, as
decisdes tomadas pela professora em sala de aula (acompanhamento de uma turma) sobre o
que perguntar, sobre o procedimento de calculo ou de contagem, s6 foi feita a partir do
acompanhamento das duplas e da socializagdo das solucdes encontradas pelos alunos nos

grupos.

Considerando que as professoras, participantes desta formacgdo, fazem seu trabalho
junto aos alunos sem muitas vezes ter o conhecimento matemadtico, foi importante propor
discussdes que relacionaram os aspectos praticos (aspectos do planejamento) e a exploracao

dos contetidos matematicos envolvidos nas atividades coletivamente.

Além disso, o levantamento de dificuldades no processo de planejamento e as decisdes
da professora (acompanhamento de uma turma) para intervir nas atividades no momento da
aula, ajudaram as criangas a avangarem nas contagens orais € na organizacdo de seus

procedimentos de calculos.

Nesse sentido, notamos uma aproximag¢ao maior entre teoria e pratica, permitindo que
as professoras compreendessem as justificativas em relagdo ao formato das atividades para o
trabalho com o contetido especifico, mas, principalmente a compreensao dos pressupostos que

sustentam o seu desenvolvimento.
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