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Resumo

Neste texto discutimos ideias de avaliagdo associadas a no¢ao de qualidade na educagio.
Ele ¢ parte de uma pesquisa bibliografica, em andamento, que se propde a investigar
como os sentidos de qualidade se articulam em estudos que discutem a avaliagdo
educacional. Para a sua operacionalizagdo, fez-se uma busca aleatoria em sites da area, a
partir das palavras-chave ‘“avaliagdo”, “avaliagdo da aprendizagem”, “exame”,
identificando autores mais recorrentes. A partir dos autores, levantamos livros e
capitulos de livros que compuseram o escopo da pesquisa. Os resultados apontam uma
coexisténcia de diversas func¢des para a avaliagdo, embora ainda predomine um sentido
que a reduz ao exame. Dentre os textos que se afastam dessa redugdo, ganha forca
aqueles que a ideia da avaliacdo integrada aos processos de ensino e de aprendizagem,
com criteriosa selecdo de tarefas e participagdo dos estudantes, que valorizam erros
como constituinte e inerente ao processo de constru¢ao do conhecimento, dentre outras
caracteristicas.

Palavras-chave: Avaliacdo; Avaliacdo da Aprendizagem; Exame; Qualidade.

1. Introducao

Nas ultimas décadas o tema da avaliagdo da aprendizagem no sistema
educacional tem ocupado a atencdo de educadores, de formadores, de gestores de
instituicdes de ensino e de pesquisadores do campo educacional, especialmente das areas

do Curriculo e da Avaliagao.

De modo geral, a literatura especifica aborda a avaliagdo da aprendizagem sob
uma Otica operacional, o que implica compreender o ato de avaliar como um modo de
acompanhar a aprendizagem de um estudante ou de o desenvolvimento de um curso e, se
necessario, intervir, tendo em vista o seu sucesso. Neste contexto, a avaliagdo ¢ um
recurso subsidiario da a¢cdo educativa. Ela alia-se e serve ao projeto de a¢do, objetivando

mostrar seus efeitos positivos, suas fragilidades, assim como as necessidades de
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correcdo, caso se deseje chegar aos resultados previamente definidos (LUCKESI, 2012;

FERNANDES, 2009).

Para Luckesi (2012), a acdo planejada na escola, seja ela curricular, pedagogica ou
de gestdo, estd diretamente comprometida com cosmovisdes filosoficas, éticas, politicas,
socioldgicas e/ou religiosas e, dessa forma, também a avaliagdo da aprendizagem estd a

servigo dessas definicdes mais abrangentes, pois ela serve a um projeto pedagdgico.

O proposito deste texto ¢ o de conduzir a reflexdo sobre a ideia de qualidade
associada a avaliagdo, sem, contudo, entrar na discussdo sobre a proliferacdo de sentidos
atribuidos ao significante ‘qualidade’ (LOPES, 2012; MACEDO, 2012). Objetiva-se,
especificamente, a analisar as formas pelas quais a avaliagdo tem sido incorporada ao
discurso pedagégico. Ele ¢ parte de uma pesquisa bibliografica, em andamento, que

investiga os processos avaliativos no Brasil e em Mogambique.

2 <6

Utilizando os termos “avaliagdo”, “avaliacdo da aprendizagem” e “exame” como
palavras-chave, identificamos autores mais recorrentes e, em seguida, selecionamos,
aleatoriamente, alguns textos que nos permitissem analisar como os sentidos de

qualidade se articulam as ideias de avaliagdo.

2. Avalia¢do e acompanhamento da aprendizagem escolar em matematica

A avaliacdo ¢ um tema central no processo educacional e tem sido considerada
uma pe¢a importante da modernidade escolar. Nao héa, contudo, um consenso
amplamente aceito sobre como se deve avaliar, de modo geral, porque os sistemas
educacionais estdo organizados com base em culturas de avaliacdo diferentes. Para

Fernandes (2009, p. 29),

Uns desenvolveram uma cultura assentada na concepgdo de que o propdsito
primordial da avalia¢do ¢ o de melhorar as aprendizagens, ajudar os alunos a
superar suas dificuldades, uma cultura que parte do elementar principio de que
todas as criangas podem aprender. Outros se baseiam mais na concepgdo de
que o principal propdsito da avaliacdo ¢ o de classificar, certificar, aceitando
que ha alunos que n3o podem aprender, desenvolvendo uma cultura cujos
resultados estdo em geral associados a desmoralizagdo, a repeténcia e ao
abandono escolar de milhares de criangas e jovens. Ha ainda outros que
tentam compatibilizar as duas visdes, as duas culturas, reconhecendo a
necessidade de articular as fungdes da avaliagdo.
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Apesar das discordancias, ¢ possivel perceber na literatura especifica algumas
concordancias. A primeira delas refere-se ao reconhecimento de que toda avaliagdo

prescinde a emissdo de um julgamento de valor sobre alguém ou alguma coisa, segundo

critérios previamente estabelecidos. Portanto, ndo hé neutralidade no ato de avaliar!
Parece haver concordancia também acerca de um descontentamento em relagdo a
praticas que ignoram o papel primordial que a avaliagdo pode ter no apoio as
aprendizagens dos alunos. Neste sentido, pesquisas recentes tém evidenciado, de modo
recorrente, que € possivel melhorar a aprendizagem dos estudantes por meio da melhoria
dos processos avaliativos. H4 ainda os que defendem que mudancgas na avaliacdo devem
ocorrer, em especial, devido as ideias desenvolvidas no campo do curriculo. E

consensual que os curriculos de hoje nos lancam desafios que vao muito além da

memoriza¢do de conhecimentos e de procedimentos rotineiros. S3o muitissimos mais
exigentes do que ha décadas atrds, quer na diversidade e na profundidade de
conhecimentos exigidos, quer na complexidade das tarefas propostas aos alunos, quer na
preocupagdo explicita com a integracdo, a relagdo e a mobilizacdo de conhecimentos e
aprendizagens que, tanto quanto possivel, devem ser desenvolvidas em contextos com

real significado para os estudantes.

A literatura educacional hd tempos vem apontando que os processos avaliativos
conduzidos nas salas de aula, nas escolas ou nos sistemas educacionais sdo fortemente
dependentes das concepcdes que se tem da aprendizagem. Fernandes (2009) alerta que
ha cerca de cem anos os testes ou exames ja apresentavam caracteristicas semelhantes as
que ainda hoje sdo encontradas, tais como, perguntas centradas na memorizacdo de
rotinas ou para que os alunos estabelecam correspondéncia entre afirmacdes. Para ele,
“essas caracteristicas ndo faziam mais do que corresponder ao que entdo se considerava
importante aprender e ao que se pensava serem as formas como os alunos aprendiam”

(FERNANDES, 2009, p. 31).

Nas ultimas décadas houve um significativo desenvolvimento das teorias de
aprendizagem. Hoje sabemos que os alunos constroem conhecimento criando suas
proprias interpretagdes, seus modos de organizar a informagdo e suas abordagens para
resolver problemas. Portanto, a avaliagdo precisa abranger processos complexos de

pensamento, contribuir para motivar os estudantes resolverem problemas, valorizar os
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processos de comunicagdo para eles explicitem os procedimentos usados. Mais ainda,

precisa recorrer a tarefas mais abertas e variadas, diversificar as estratégias e os
instrumentos avaliativos, analisar de forma sistematica a produgdo dos estudantes e seu

processo de desenvolvimento.

De acordo com Fernandes,

As formas de organizar a avaliagdo podem motivar ou desmotivar os alunos,
podem constituir importantes alavancas para superar obstaculos ou ser, clas
mesmas, mais um obstaculo para superar, podem ajudar os alunos a estudar e
a compreender bem suas limitagdes e potencialidades ou, muito simplesmente,
desinteressa-los (FERNANDES, 2009, p. 40).

O autor afirma ainda que a avaliacdo, quando convenientemente planejada, tem

um impacto relevante nos sistemas educacionais. Para ele, isso ocorre porque

orienta os estudantes acerca dos saberes, das capacidades ¢ das atitudes que
eles tém de desenvolver; influencia sua motivagdo e percep¢do do que ¢
importante aprender; estrutura a forma como os alunos estudam e o tempo que
dedicam ao trabalho escolar; melhora e consolida as aprendizagens; promove
o desenvolvimento dos processos de andlise, sintese e reflexdo critica;
desenvolve os processos metacognitivos, o autocontrole e a autorregulagio
(FERNANDES, 2009, p. 41).
Dada a recorréncia das ideias de avaliagdo como exame e como diagnostico da
aprendizagem, na continuidade, discutimos tais ideias, relacionando-as as nogdes de

qualidade.
2.1 Exames escolares

Diaz Barriga, em trabalhos publicados nos anos 1990, analisa o processo de
reducdo da avaliagdo ao exame. Para ele, o movimento de articulagdo dos processos
escolares em fun¢do do credenciamento e do controle, que sustenta o que ele denomina
"pedagogia do exame", apoia a suposta cientificidade do exame, garantindo veracidade a
seus resultados e permitindo uma classificacdo que justifica a exclusdo entrelacada a
todo o processo. A possibilidade de exclusdo, implicita em todo o processo, ¢ entendida

como elemento necessario a producao da qualidade da escola.

De acordo com Fernandes (2009, p.113), os exames assumem, uma fungdo

marcadamente seletiva que, eventualmente, poderd atenuar-se ou mesmo desaparecer se
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o0 sistema se tornar mais equilibrado e mais aberto. Portanto, a fun¢do de certificacdo das

aprendizagens dos alunos ganharia maior relevancia do que a fungao selecao.

A principal caracteristica dos exames escolares ¢ a de estabelecer uma
classificagdo do educando, minimamente, em “aprovado” ou “reprovado” dentro de uma
determinada escala pré-estabelecida. Deste pressuposto da aprovacdo ou reprovagao
pode-se estabelecer um ranking daqueles que tiveram melhor nota ou para aqueles que
tiveram o pior desempenho (ou pior nota). Com isso, torna-se publica uma classificacao,
premiam-se os primeiros lugares, constrangem os piores, entre outras possibilidades.
Desse modo, segundo Fernandes (2009, p. 115) “pode-se dizer que os exames escolares
ganham um status de recurso de controle disciplinar” e prestam-se a classificar

estudantes de acordo com as suas habilidades.

Essas ideias nos conduzem a perceber a existéncia (equivocada) de uma relagdo
linear entre exame - instrumento de coerc¢do, certificagdo e exclusdo - e aprendizagem,
reduzindo aprendizagem a desempenho e avaliagdo a controle. Essa relagdo ndo traz
nada de novo, pois, apesar de amplamente criticada tem primazia nas praticas escolares
em muitas escolas, embora ndo venha conseguindo oferecer contribui¢des significativas

para a qualidade da educacado, da aprendizagem ou dos sistemas educativos.
2.2 Avaliacao da aprendizagem

A ideia de avaliagdo articulada aos processos de ensino ¢ atribuida a Ralph Tyler,
um educador norte-americano que defendeu a ideia de que a avaliagdo poderia e deveria
contribuir para um modo eficiente de ensino. Tyler ¢ o criador do método que fora
denominado “ensino por objetivos”, que s6 veio a ter sua formula¢do definitiva com o

seu livro Principios basicos de curriculo e ensino, publicado em 1949.

Nesse livro, Tyler propde quatro questdes centrais para organizar o ensino na
escola, que para ele representam um modo de encarar o programa de ensino como um
instrumento eficiente da educagao:

que objetivos educacionais a escola deve procurar atingir; que experiéncias

educacionais podem ser oferecidas e que tenham probabilidade de alcangar
esses propositos; como organizar eficientemente essas experiéncias
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educacionais; e como ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
alcangados (TYLER, 1949, p. 45).

Raph Tyler estabeleceu o ponto de partida para a histéria da avaliacdo da
aprendizagem escolar que se segue até os dias de hoje — uma avalia¢do atrelada ao
ensino e a aprendizagem. Segundo Luckesi (2012), a avalia¢ao foi concebida como um
procedimento que permite verificar se os objetivos educacionais estdo sendo atingidos
pelo programa de ensino. Essa perspectiva de conceber a avaliagio como parte
constitutiva do ensino-aprendizagem continua presente nas propostas € programas

educativos tanto em diversos paises, incluindo, o Brasil e Mogambique.

Com a criacdo dos sistemas de avaliacao educacional a partir de meados dos anos
1980, as sociedades, de modo geral, e as escolas, em particular, passam a conviver com
dois sistemas avaliativos: a avaliagdo interna ou avaliacdo da aprendizagem e a avaliagdo
externa ou avaliacdo em larga escala. Esta convivéncia tem provocado uma tensao entre
diferentes modos de avaliar os estudantes e as escolas. Por um lado, os exames escolares,
as provas e os testes, por outro, uma perspecitva de avaliagdo mais articulada ao

processo de ensino e de aprendizagem, com fun¢des formativa.

Até os dias de hoje, os exames escolares continuam sua proposta hegemonica no
cotidiano de nossas escolas e a avaliacdo da aprendizagem vem buscando seu lugar nesse
processo. A tensdo entre os atos de examinar e avaliar a aprendizagem na escola esta
posta a nossa frente, convidando-nos a ultrapassa-la. Para Luckesi (2012, p. 440),

Convivemos hoje, no cotidiano das escolas, com os exames, com suas
caracteristicas classificatorias, excludentes e antidemocraticas ¢ com a

avaliagdo da aprendizagem como uma proposta emergente, com as
caracteristicas diagndstica, inclusiva e socializante.

Luckesi (2002, p. 34) argumenta que ndo ¢ uma tarefa facil e simples passar de
uma avaliagdo centrada nas provas e preocupada com a classificagdo para uma avaliacao
da aprendizagem, que tem por objetivo diagnosticar e incluir o educando no processo de
aprendizagem satisfatoria. Para ele, muitos professores servem-se da avaliagdo como um
mecanismo fim e como instrumento de poder para impor medo aos alunos porque “a

atual pratica da avaliacdo da aprendizagem escolar estipulou como funcdo do ato de
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avaliar a classificagdo e ndo o diagnostico, como deveria ser constitutivamente”

(LUCKESL, 2002, p.34).

Para o autor,

A caracteristica que, de imediato, se evidencia na nossa pratica
educativa ¢ que a avaliagdo de aprendizagem ganhou um espago
tdo amplo nos 3 processos de ensino, que nossa pratica educativa
escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia do exame
(LUCKESI, 1994, p.137).

De uma maneira geral, os sistemas de exame escolares produzem estigmas que
precisam ser repensados. Nos gestores, porque focam mais os percentuais de

aprovacao/reprovagao; nos professores porque elaboram a prova para ‘provar’ seus

alunos e por utilizd-la como um fator negativo de motivacdo; nos alunos porque estdo
sempre na expectativa de virem a ser reprovados ou aprovados e, por isso, logo no
comeco do ano letivo, preocupando-se mais em saber qual a média para a promo¢ao no

final do periodo escolar e que conteudos devem estudar para a prova.

Para tanto, ¢ preciso repensar os fundamentos, os principios, os valores e as
ideologias em que se apoia o processo pedagdgico e avaliativo, buscando compreender
que a avaliagdo s6 tem sentido se tiver como ponto de partida e ponto de chegada o
processo pedagogico, para que identificadas as causas do sucesso ou do fracasso, sejam

estabelecidas estratégias de enfrentamento.
3. Avaliacdo como ato da melhoria da qualidade das aprendizagens

Tem sido recorrente na literatura especifica a ideia de que a avaliagdo pode
melhorar a qualidade das aprendizagens e, em consequéncia, a qualidade das redes e do
sistema educacional. Contudo, ndo ha quaisquer resultados da pesquisa que nos mostrem
que aumentar a quantidade de exames, ou de outro tipo de avaliagdo, melhora as

aprendizagens dos alunos.

Portanto, a nosso ver, os esfor¢os devem ser feitos com vista a assegurar um bom
sistema de educacdo, tendo em conta os seguintes elementos de politica e administragcdo
do sistema: investimento no ensino; curriculo equilibrado e programas de ensino

adequados; politicas de materiais de ensino; tempo letivo adequado; controle de saude e
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nutri¢do nas escolas; o envolvimento das comunidades e das familias (ou dos pais na
educacao dos filhos) e; um processo de ensino apropriado que devera contribuir para um
sistema onde a promog¢do aconte¢a de maneira normal, os alunos aprendem e concluam

sem reprovacao.

Nesse sentido, o processo do ensino implica o comprometimento do trabalho do
professor — planificagdo das aulas, ensino centrado no aluno, organizacdo dos alunos na
sala de aula, gestdo do tempo letivo e do programa de ensino-assiduidade e atrasos,
planos para recuperacdo dos alunos mais atrasados, correcdo dos cadernos e dos
trabalhos de casa dos alunos, estes correspondendo as avaliagdes sistematicas, além de

dar feedback de tudo que os alunos realizam na sua vida estudantil.

Na opinido de Fernandes (2009, p. 164) o feedback ¢ fundamental e
imprescindivel para que a avaliagdo possa melhorar as aprendizagens. Ainda segundo
este autor, a avaliacdo influencia de modo significativo a motivagdo e a autoestima dos
alunos. Ademais, a motivagdo ¢ autoestima tém uma influéncia muito forte nas

aprendizagens dos alunos.

Para Weeden et al. (2002) a corre¢do e feedback desempenham um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, concretamente na vida da maioria dos
professores e dos alunos, uma vez que sdo formas de coletar informagdes de avaliacdo e
formas mais comuns de comunicagdo entre os professores e os alunos. Os autores
ressaltam que a corregdo e o feedback podem determinar o desempenho futuro do aluno,
enquanto que, a correcdo por si sO, ajuda a identificar os equivocos, isto €, os pontos

fortes e fracos dos alunos.

Fernandes (2009) corrobora no sentido de se investir mais nas avaliagdes que sdo

r r

desenvolvidas pelos professores nas salas de aula, pois, ¢ ai que se pode e se deve
aprender. O mesmo destaca que a avaliacdo formativa ¢ com certeza um elemento-chave

no desenvolvimento do sucesso educativo.

Dezenas de anos de pesquisa evidenciam claramente que, o uso
sistematico e regular de praticas de avaliacdo formativa melhoram de
modo muito significativo as aprendizagens das criancas e dos jovens e,
consequentemente, a qualidade geral dos sistemas educativos
(FERNANDES, 2009, p. 20).
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A avaliagdo ¢ parte do processo de planejamento pedagdgico. Fernandes (2009,

p. 88) defende que “o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo constituem-se como um todo

articulado e coerente”. Para ele,

A avaliagdo, mediando o processo de comunicagdo que se estabelece e, muito
particularmente, através de um feedback deliberado e devidamente preparado
e utilizado, entra no ciclo do ensino e da aprendizagem. E o feedback que
contribui para a plena integra¢do da avaliag¢do, do ensino ¢ da aprendizagem
(FERNANDES, 2009, p. 88).

Em outro artigo mais recente o autor afirma,

A avaliacdo de percursos de aprendizagem dos alunos no contexto das salas de
aula s6 tem significado se estiver articulada com a aprendizagem e com o
ensino. Dificilmente se poderdo fazer progressos assinalaveis num dominio
tao intrinsecamente pedagdgico como € o da avaliagdo, sem investigar as suas
relagdes com a aprendizagem, com o ensino ¢ com as dindmicas e ambientes
existentes nas salas de aula (FERNANDES, 2011, p. 132).

Em concordancia com Fernandes, defendemos que uma adequada integracao
entre os trés processos permite, ou deve permitir, monitorar o ensino e a aprendizagem,
utilizar tarefas que, simultaneamente, sdo para ensinar, aprender, avaliar e contextualizar

a avaliacado, estreitando ainda mais as tarefas de avaliacdo e as finalidades do ensino.

A compreensdo dos significados de uma avaliagdo e sua articulagdo com o ensino
e com a aprendizagem precisa levar o professor a planejar cuidadosamente as acdes

propostas. Segundo Sztajn e Ortigdo (1997, p. 6).

Quando falamos em avaliagdo, usamos diferentes a¢des para expressarmos o
que se faz em matematica. Logo, o professor deve propor atividades que
envolvam: observar, reconhecer, manusear, colar, cobrir, experimentar,
prever, adivinhar, levantar hipodteses, dar exemplos e contraexemplos,
analisar, classificar, identificar, planificar, desenhar, descrever, sintetizar,
registrar matematicamente, dentre outras.

As sugestdes acima nos conduzem a concluir que a avaliagdo em matematica
abrange um conjunto significativo de ac¢des, que vdo muito além das tradicionais
propostas que envolvem apenas calcular, determinar, resolver. Para as autoras, a reducdo
das agdes que representam o conhecimento matematico, pode estar associada ao mito de
que saber matematica significa dominar um conjunto fixo de regras e habilidades, e que

o teste deve avaliar se os estudantes as dominam. Para elas,

Ha outros mitos na avaliagfo tradicional da matematica. Por exemplo, acha-se
que problemas s6 podem ser aplicados depois que os alunos aprenderam as
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operagdes basicas, e que s6 podemos testar o que ja ensinamos. Além disso,
normalmente espera-se uma Unica resposta nos problemas propostos e
acredita-se que € a prova que determina o que o aluno aprendeu. Esses mitos
ndo correspondem a realidade no caso da avaliagdo diagnodstica (SZTAIJN;
ORTIGAO, 1997, p. 8, citando STENMARK, 1993).

Um outro mito sobre a avaliacdo ¢ o de que ela se baseia apenas na analise do
que o aluno acertou, sem levar em consideragcdo o que o aluno errou e por que ele errou.
Hoje, sabemos que os erros dos alunos muito nos ensinam sobre como estes estdo
pensando matematicamente (SILVA; BURIASCO, 2005; CURY, 2007). Mesmo
sabendo que o objetivo € o de que o aluno aprenda e acerte, ¢ preciso considerar que
erros fazem parte do caminho da construgdo do conhecimento. Portanto, o erro precisa
ser visto como um diagnoéstico para evidenciar o que o gerou. Possivelmente, ao ser

sanado outros virdo, serdo resolvidos para que novamente outros erros surjam.

Uma avaliacdo que proponha articulada ao processo de ensino-aprendizagem
precisa ser muito bem planejada. Além do instrumento a ser proposto para a avaliagdo, ¢
necessario definir, com antecedéncia, suas metas e objetivos. E preciso ter clareza que
em uma avaliagdo deste tipo estamos medindo outros contetidos e habilidades, além das,
tradicionalmente, previstas em um teste, tais como: evolu¢do da capacidade de
representacdo e comunicagdo, capacidade de trabalhar em equipe, de saber ouvir o que
os outros dizem, compreendendo as ideias apresentadas, por exemplo. E importante
ainda decidir, previamente, a organizacdo dos estudantes (se ela sera proposta
individualmente, em dupla ou em pequeno grupo) o periodo de realizagdo (se sera feita
em um dia ou em um periodo maior de tempo). H4 ainda a possibilidade de a avaliacdo

ser realizada em uma ou mais fases (SILVA; BURIASCO, 2005; TREVISAN, 2013).

4. Consideragdes Finais

Neste texto nos propusemos a dialogar com a ideia de avaliag@o a partir de uma
pesquisa bibliografica, buscando compreender as formas pelas quais a ideia de qualidade

tem sido incorporada no discurso pedagogico.

Os textos analisados apontam diversas fungdes para a avaliagdo, embora ainda
predomine um sentido que reduz a avaliagdo a exame. Ao contrario disso, defendemos a

ideia da avaliagdo integrada aos processos de ensino e de aprendizagem, com criteriosa
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selecdo de tarefas que motivem e mobilizem os alunos, com seu envolvimento, tdo ativo

quanto possivel, na aprendizagem e na avaliacao.

De modo geral, foi possivel perceber diferentes sentidos que articulam qualidade,
avaliagdo e trabalho pedagogico. Para uns, qualidade estd associada a desempenho
médio de estudante em testes de matematica, por exemplo. Nesse caso, quanto maior o
desempenho da escola, maior a qualidade educacional por ela desempenhada. Para
outros, no entanto, essa articulacdo associa-se a capacidade de maior vinculacdo entre
avaliagdo, ensino e aprendizagem e a avaliacdo. Este ¢ o sentido de uma avaliacdo
formativa (FERNANDES, 2009) ou diagnostica (ORTIGAO & SZTAIN, 1997), voltada

as aprendizagens.

Para finalizar, queremos afirmar nossa crenca de que as tarefas de avaliacdo,

assim como as de ensino e de aprendizagem, devem promover uma riqueza de questdes
para futuras discussdes, apontando para novos problemas. Os estudantes devem sentir-se
engajados na atividade, curiosos e interessados na busca de solugdes, trabalhando, assim,
com prazer ¢ motivacdo. A execucdo da tarefa tem que ser possivel dentro do tempo
previsto, seja em casa ou na escola, seja em um ou varios encontros. A realizacdo de um
diagnostico da aprendizagem e do ensino, por meio da avaliagdo ainda ¢ um desafio a ser
enfrentado, mas que pode contribuir para resolver alguns dos problemas que ainda

persistem no campo da educacdo.
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