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Resumo:

Neste relato apresentamos uma experiéncia, de explorar o ensino da matematica por meio da
da rotina diaria de 16 alunos da educacdo infantil, com idades entre 5 a 6 anos em uma escola
da rede privada no municipio de Maua. E comum a exposi¢do do calendario ¢ a lista de
chamada para que a crianga se situe em relacdo ao tempo e tenha contato com a escrita, no
entanto esses instrumentos podem ser utilizados também para que estabelecam a relagdo de
nimeros e quantidades e adquiram nog¢des das quatro operacdes, envolvendo os processos
mentais basicos. A realizacdo da exploracdo da rotina da sala de aula permite a crianca,
observar, refletir e ainda encontrar solugdes para as situagdes diferenciadas do dia a dia
obtendo aprendizados significativos provindos de suas vivéncias, construindo suas proprias
aprendizagens.

Palavras-chave: Educagdo matematica; Rotina diaria; Educagao infantil; Processos mentais;
Aprendizagem.

1. Introduciao

A primeira autora deste texto, atua como professora de uma turma de educacao infantil
em um dos periodos e tem sua jornada de trabalho complementada como professora de
Matematica do terceiro ano do ensino fundamental I em uma escola da rede privada do
municipio de Maua - SP. Em sua atuagdo no terceiro ano vinha percebendo que dentre
algumas dificuldades apresentadas pelos alunos, chamava-lhe ateng¢do, em especial, os
desafios que lhe eram postos ao trabalhar com resolu¢do de problemas, tendo em vista as
dificuldades dos alunos em relacdo a interpretacdo. Participando do Grupo de Estudos de
Praticas em Educacdo Matematica — GREPEM, ao tematizar e refletir sobre essa situagdo, em
alguns de nossos encontros, Marcia sentiu a necessidade de repensar a pratica pedagogica
junto as turmas de educacdo infantil explorando o significado de termos e conceitos basicos,

que pudessem auxiliar na interpretacdo de uma situag@o ou resolug¢do de problemas.

Assim este relato desenvolveu-se a partir do trabalho vivenciado com alunos do
Infantil II, com idades entre 4 a 5 anos. Percebi que a rotina didria possibilita inimeras

aprendizagens matematicas e que ¢ de suma importancia explord-las e aprimora-las no
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desenvolvimento de conceitos matematicos. Os pequenos participam com entusiasmo, pois
estdo envolvidos diretamente nas resolugdes dos problemas que surgem diariamente. Este

cenario contribui para que os alunos construam nog¢des matematicas significativas e sejam

utilizadas ao longo da vida escolar.

Nesta perspectiva percebi a necessidade de explorar mais o que ja realizava,
contribuindo para que tais termos e conceitos sejam vivenciados de maneira natural desde a
educagdo infantil. Deste modo destacamos Smole (2000), que ressalta que o trabalho com a
matematica na educagdo infantil por ndo ter um curriculo rigidamente estabelecido permite
que o professor possa realizar agdes pedagdgicas sem constituir uma sensa¢ao de inseguranca
e mal-estar, pois elas ainda ndo vivenciam as estereotipias trazidas por uma educagdo viciada
e ainda ndo terem ouvido falar na dificuldade de aprender matematica. Neste contexto, com a
auséncia de um curriculo rigido, a autora destaca que as criangas estdo dispostas a transcender
as fronteiras das quais estdo perifericamente conscientes se jogando em desafios propostos
com grande entusiasmo, paixao e criatividades usando formas originais de resolver problemas

sem medo de ousar € nao se intimidam com o novo.

Este relato estd pautado em autores que discutem o desenvolvimento infantil e a
aprendizagem: Smole (2000), Smole, Diniz e Candido (2000); Reis (2006); Lorenzato (2011).
Assim, a proposta deste relato consiste em compartilhar um trabalho realizado junto as
criancas de educagdo infantil, que possibilita desvendar conceitos bésicos da matematica
neste nivel de ensino, oportunizando vivéncias que resultem na constru¢do do conceito de
nimeros ¢ de competéncias cognitivas que serdo utilizadas ao longo da vida escolar. O
trabalho realizado envolve uma acdo continua das criancas em diferentes momentos, e,
registros realizados a partir de observagdes e reflexdes a respeito da rotina diaria da sala de
aula, explorando os processos mentais bdsicos ressaltados por Lorenzato (2011) como

imprescindiveis para a aprendizagem da matematica.

Com vista ao referido objetivo, o relato a seguir apresenta situagdes vivenciadas
diariamente por 16 alunos da educagdo infantil com idade entre 4 e 5 anos, sendo 8 meninas e
8 meninos da escola citada acima. Diante do contexto inicial buscou-se explorar as situagdes
do dia a dia propiciando resolucdes de problemas que surgiam diariamente em fun¢do da
assiduidade da turma, assim no inicio da aula realizava-se o preenchimento da lista de
chamada, apds o preenchimento do calendério e na sequéncia explorava o painel com as fotos

e o numero de cada aluno, com o objetivo de causar conflitos cognitivos em busca de
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desenvolvimento de no¢des de quantificar, comparar, contar, juntar, tirar, repartir entre outras

que permitam estabelecer relacdes de conceitos matematicos significativos.

2. Preparando o dia a dia da matematica

O presente relato desenvolveu-se a partir de situacdes vivenciadas dentro da sala de
aula no contexto ja apresentado. Tais situagcdes aconteceram desde o inicio do ano letivo de
2015 até o final do semestre. Para descrever melhor os trabalhos realizados na rotina diria
com essa turma, faz-se necessario enfatizar que sdo utilizados trés recursos que se
complementam, a saber: sempre com o preenchimento do calendario, com a realizagdo da

chamada e, ainda, com a explorag¢do do painel exposto na sala com os numeros dos alunos.

A principio construimos com eles estes trés recursos que ficariam expostos na sala de
aula propiciando um ambiente “matematizador” que conforme destacado por Reis (2006) sao
instrumentos de vital importancia para sala de aula, pois 0os mesmos, propiciam valiosas

interagdes que podem ocorrer entre aluno e professor, e, entre aluno e aluno.

O primeiro instrumento a ser construido foi o calendario, como iniciamos as aulas no
final de janeiro, ndo havia nenhum material exposto nas paredes da sala, porém ja apresentava
algumas questdes a eles que levasse a necessidade de produzir instrumentos que os
auxiliassem a responderem tais questdes. A primeira questdo sempre estava relacionada a
data, e, a principio eles apresentavam davidas em relagdo aos dias e meses. Diante das
duvidas que surgiam, entdo questionei quais seriam os materiais que necessitdivamos ter na
sala com os quais pudéssemos nos organizar em relacdo as datas, e, logo apareceram
sugestdes de ter um calenddrio, pois a maioria ja tiveram vivéncias e relacdes anteriores com
esse instrumento. Deste modo no inicio do més de fevereiro trouxe para a sala um calendério
feito com cartolina que propiciava anotagdes que julgasse necessarias para a relacdo com o
tempo e histdrias vivenciadas pela turma durante cada més. Inicialmente classificamos cada
dia da semana com uma cor escolhida pela turma, assim além da rela¢do da escrita eles teriam
a relacdo com a cor para descobrirem o dia da semana, assim realizamos até o final do
semestre conforme figura 1. As anotagdes didrias seriam realizadas por um aluno que ¢ o

ajudante do dia, expliquei a eles que a ordem do ajudante seria a mesma da lista de chamada.
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Figura 1- Calendéario

Para melhor compreenderem como seria a ordem do ajudante do dia, trouxe
plaquinhas com o nome de todos os alunos e, coletivamente, montamos a ordem, seguindo o
alfabeto que ja havia colocado na parede da sala anteriormente. Durante essa etapa do
trabalho, exploramos as letras e o posicionamento de cada uma, os alunos demonstraram
conhecimento prévio em relagdo a sequéncia das letras devido a vivencia que j& traziam com
brincadeiras e musicas. Assim montamos a ordem seguindo posi¢do das letras no alfabeto,
quando havia davidas por repetir a mesma letra, expliquei que sempre olhariamos a letra
seguinte e sua posi¢do no alfabeto, e, assim por diante. Dessa forma, ao finalizar a lista de
chamada, ela foi afixada em uma das paredes da sala de aula de modo que pudesse ser
visualizada por todos os alunos. Entretanto, precisariamos de outro instrumento, no qual fosse
possivel anotar as faltas e presencas, e entdo um outro cartaz foi elaborado. Para identificar a
presenga ou ndo de cada aluno, definimos o seguinte: Os alunos presentes seriam
identificados com a cor verde e, os ausentes com a cor vermelha, desta maneira o ajudante
fixava as plaquinhas coloridas (verde ou vermelha) em cima do velcro, que estava colado ao

lado dos nomes.

Estes dois instrumentos, foram explorados durante todo o més de fevereiro e no inicio
do més de mar¢o montamos um terceiro instrumento a ser utilizado como apoio para registrar
a contagem dos alunos. Cabe aqui ressaltar que a montagem deste instrumento, também

realizada coletivamente junto aos alunos da sala.

Seguindo a ordem da chamada fui entregando os niimeros na sequéncia numérica: 1
para Al, 2 para A2, 3 para Bl, 4 para B2, 5 Para C1, 6 para C2, 7 para E1, 8 para E2, 9 para
G, 10 para H, 11 para I, 12 para JP, 13 para L1, 14 para L2, 15 para P e 16 para Y, assim

usaremos neste relato a representacdo das letras para identificar cada aluno.

Primeiramente pedi que escolhessem uma cor para o seu numero e pintassem
utilizando tinta plastica e enfeitassem a borda da folha como desejassem e, no dia seguinte,

com as folhas ja secas, iniciamos a montagem do painel. Para a montagem ndo usei a
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sequéncia numérica, fui chamando por grupos, disse a eles que representariam a quantidade
do numero com palitos de sorvete e usariam duas cores para que visualizassem as
quantidades, assim fomos montando o painel, ia entregando o palito e todos ajudando a contar
até chegar na quantidade correta. Nesta etapa do trabalho, percebia que alguns alunos
contavam mais rapido do que a velocidade com que entregava o palito, e com isso, o aluno
encontrava um numero maior do que realmente tinha em maos. Passei a perguntar aos colegas
da sala, se ja havia aquela quantidade, alguns que acompanhavam a contagem, logo corrigiam
e diziam que ndo, e assim fomos montando cada niimero, todos iam colando um apds o outro
alternando as cores, desta maneira cada representacdo de quantidade ficou semelhante a um
grafico de barras, sendo possivel perceber a relagdo de maior e menor. Quando chamei o
namero 12 que era o aluno JP, percebi que enquanto entregava os palitos, ele ia separando
conforme a cor, azul de um lado vermelho do outro. Segue didlogo:

Professora:O que esta fazendo JP?

JP: “estou separando as cores”

Quando chegamos no total de 12, perguntei:
Professora *“ Vocé sabe quantos ha de cada cor?”
C2 respondeu “Tem 6 Pro!”,

Professora: Como vocé sabe?
C2 “E que 6 mais 6 é 12”

Entdo perguntei aos outros alunos, o que eles achavam, muito rapidamente, o aluno JP

contou os dois montinhos de palito e logo confirmou:
JP: “E sim, olha...”

E comecou a contar, pedi que todos ajudassem e assim fizemos. A partir desta situacao
todos comegaram a separar as cores também, quando chegou ao nimero treze, perguntei se
alguém sabia a quantidade que havia de cada cor, ninguém soube responder, provavelmente
porque ndo faz parte do cotidiano estas comparacdo de adicdo com parcelas diferentes, pois
percebi que era mais comum eles saberem adi¢do de parcelas iguais como 3+3, 4+4, 5+5, 6+6
essa situagdo indica vivéncias relacionadas as essas adi¢des no cotidiano delas. Quando todos
J& haviam preenchido os nimeros com as quantidades colocamos na parede logo acima de um
bolsdo com as fotos de todos os alunos, a ordem das fotos acompanhava a ordem da lista de

chamada como segue na figura 2.
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Figura 2 — Painel de fotos com nimeros e quantidade

3. Explorando a matematica do dia a dia

Ap6s concluir a elaboragdo de todos os instrumentos da rotina, comegamos a explora-
los cada vez mais, e entdo, todos os dias o ajudante do dia com ou sem auxilio dos outros
alunos, realizava o preenchimento do calendario, a chamada e a quantificacdo dos alunos
ausentes e presentes utilizando o painel da chamada, e, para essa quantificagdo questionava
quantos estavam ausentes e presentes. Cada ajudante usava uma estratégia diferente para
responder as questdes, assim, alguns contavam os alunos, outros utilizavam o painel de
chamada e contavam as quantidades de verdes e vermelhos. Com o passar do tempo, percebi
que, embora cada uma das criancas utilizasse sua propria estratégia, algumas passaram a
modificar sua estratégia, quando percebia um amigo fazer diferente. Diante dessas situagoes,
comecei a incentiva-los a utilizar o painel de niimeros também, explorando ideias de
subtracdo e adicdo, mostrava o painel de nimeros, entdo perguntava a quantidades de alunos
que haviam faltado, e contava voltando do 16 para trds, ou seja subtraindo e descobrindo
quantos alunos estavam presentes, ap0s realizava a adi¢do perguntando se era possivel saber o
total de alunos a partir do nimeros de ausentes e presentes, a partir dai eles comecaram a
utilizar esta estratégia para descobrir. Enquanto o amigo que era o ajudante fazia a chamada,
alguns ja observavam e tentavam fazer a subtra¢do para descobrir a quantidades de alunos
presentes na sala naquele dia. Pude observar que essa ndo era uma situacdo resolvida de
maneira mecanica, quando um novo aluno passou a fazer parte do nosso grupo, pois ao fazer a
chamada e realizar a subtracdo utilizando o painel, eles ndo responderam o niimero que o
amigo mostrou no painel, grande parte dos alunos adicionaram mais 1, quando perguntei o
motivo pelo qual fizeram isso, responderam que agora havia mais um aluno que ainda nao

estava incluido no painel.

E a cada semana incluia um questionamento diferente explorando ideias e termos

matematicos. Desta maneira ¢ relevante destacar Smole, Diniz e Candido (2000) que
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ressaltam que € necessario preparar um ou varios processos de resolugdo de problemas,
realizando simulagdes, fazendo tentativas, formulando hipdteses, tentando resolver problemas
mais simples e apods comparar resultados, assim controlar a evolugdo dos processos. Assim,
algumas questdes eram colocadas como: Quantos meninos ha na sala?; Quantas meninas?; Ha
mais meninos ou meninas?; Quantos grupos temos em nossa sala?; Quantas criangas ha em
cada grupo? Conforme eles iam adquirindo estratégias para descobrir, também ia incluindo
novos questionamentos. Comecei entdo a questionar quantos havia a mais comparando ao
outro grupo, no inicio a resposta era sempre a quantidade maior, entdo pedi que fizessem uma
fila de meninas e outra de meninos, um ao lado do outro, e tirei uma foto da fila. Logo em
seguida, pedi que voltassem aos seus lugares e enquanto isso, projetei a foto para que
pudessem analisar e comparar, por meio da imagem, se havia mais meninas ou meninos.

Assim que visualizaram a foto projetada (figura 3), alguns ja responderam que naquele dia
havia uma menina a mais, no dia seguinte pedi que fizessem a fila novamente, fotografei
(figura 4) e projetei, novamente eles perceberam que havia uma menina a mais, ao
responderem a quantidades a mais, a aluna E2 fez um questionamento:

E2: “ Se ha essa é a quantidades a mais, o que é a menos?”

Respondi com outra pergunta:

Professora: *“_Se hd uma menina a mais, quantos meninos hda a menos?”
E2: “ Ah! Entdo é um.”

Perguntei para a turma o que eles achavam e todos concordaram que se havia uma

menina a mais, entdo havia um menino a menos.

Figura 3 - Fila para comparacio 1 Figura 4 - Fila para comparacio 2

No terceiro dia solicitei que fizessem registro de quantos alunos havia na sala, para
isso tinham que utilizar o desenho e anotagdo das quantidades, depois deveriam fazer a
comparac¢do e dizer se havia alguma diferenca, e, em caso afirmativo, especificar quantos a

mais ou a menos.
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Alguns alunos conseguiram contar e demonstrar em seu desenho a quantidade total de
aluno, quantos meninos e meninas havia, e ainda fazer a compara¢do entre um e outro.
Quando ndo explicito no desenho, essas informacgdes, realizava questionamentos para
verificar a compreensdo de cada um. Figuras 5: diferenca representada pelo numero 1 e,

figura 6: diferenca representada pelo desenho ao lado do numero 9.

‘-3.]“—5;&. ‘—~“.&§
BT

Figura 5 — atividade 1 Figura 6- atividade 2

Entretanto, alguns alunos ndo chegaram ao total exato, e, embora esses alunos tenham
demonstrado compreensdo quanto a comparagdo de um grupo para outro, acreditamos que o
fato deles poderem circular pela sala para realizar suas contagens, pode ter dificultado chegar
ao resultado exato, tendo em vista a movimentacdo dos alunos. As figuras 7 e 8, apresentam
quantidades diferentes do que a real para o dia, porém eles estabeleceram relagao

evidenciando isso durante nossa conversa ao final da atividade.

Figura 7 - Atividade 3 Figura 8 - Atividade 4

O aluno que realizou a atividades da figura 7, ndo quantificou corretamente os alunos,
porém em nossa conversa ele estabeleceu relagdo de comparagdo entre as quantidades de
meninos ¢ meninas desenhados, quando perguntei se aquela era a quantidade de alunos
presentes no dia ele respondeu que ndo deu para desenhar todos porque ndo cabia na folha,
mas percebeu que faltavam 3 meninos e duas meninas para desenhar, assim apesar de nao
estar explicito em se registro ele atingiu objetivo de quantificar e comparar as quantidades. Ja

o aluno que fez o desenho da figura 8, ndo percebeu que faltava uma menina em seu registro,
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para ele haviam a mesma quantidade de meninos e meninas, mas estabeleceu relagdo de
quantidade entres os alunos desenhados percebendo que havia a mesma quantidade.

A figura 9, a seguir, apresenta o registro do aluno Cl, que primeiro realizou a
contagem e simplesmente anotou as quantidades, ao receber a atividade, perguntei ao aluno o
motivo pelo qual ele ndo havia realizado o registro com desenho, e, ao dizer que esqueceu,
voltou ao seu lugar para fazer. Ao retornar com a atividade refeita, ele havia apagado os
numeros e sO havia desenhos, ao refazer a atividade por sua propria decisio ele
provavelmente voltou a contar e desta vez chegou ao numero real de alunos presentes naquele

dia.

Figura 9 — Atividade S

Esta atividade demonstrou que os alunos evoluiram em relagdo a autonomia de
contagem, estabelecimento de relagcdes entre um grupo e outro, relacio de nlimeros e
quantidades, além de propiciar oportunidade de apresentarem suas proprias estratégias para

resolverem problemas.

No dia seguinte pedi que registrassem a quantidade de grupos existentes na sala
representando com desenhos e anotacdo das quantidades, salientei que ndo considerassem as
faltas do dia. Nesta atividade tinha como objetivo explorar as nog¢des de divisdo, e, mesmo
ndo tendo solicitado que as criangas dividissem a folha, vérias delas apresentavam uma

divisdo em quatro partes, representando a quantidade de grupos na sala de aula.
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Figura 10 — Atividade 6 Figura 11 — Atividade 7

Nas duas atividades os alunos dividiram a folha em quatro partes e registraram a
quantidade de alunos/grupo em cada uma delas, o que compreendemos demonstrar uma

no¢ao de divisdo ao realizar a atividade.

Esta foi a ultima atividade realizada a partir da exploracdo da rotina didria no
primeiro semestre, que dentre outras contribuiu para um pensar e fazer matematico das
criancas. Realizar o registro desta atividade foi muito relevante, pois possibilitou reflexdes
em rela¢do aos conceitos adquiridos e confirmou a ideia inicial de ser possivel explorar na
educagdo infantil conceitos que os alunos do fundamental ainda possuem dificuldade. Assim,
explorar situagdes do dia a dia permite que o aluno dé sentido a realizagdo das atividades nas
quais se encontra efetivamente envolvido, sobretudo, na busca de estratégias para resolver

problemas.

A discuss@o no grupo de matematica sobre problemas encontrados no fundamental
serviram como base para enriquecer o ensino de matemdtica na educagdo infantil

enriquecendo as aulas de matematica deste seguimento.
4. Consideracoes finais

A andlise do trabalho realizado durante o semestre permitiu algumas reflexdes
pertinentes a relevancia da exploracdo da rotina diaria utilizando o cotidiano como situagdes

problemas para o ensino de matematica na educacao infantil.

Um ponto importante que foi possivel observar esta relacionado ao envolvimento
do grupo com as resolugdes de situagdes problemas do cotidiano, visto que eles participaram
diretamente da montagem de cada instrumento explorado por eles. Percebemos que a
expectativa em ser o ajudante do dia, muito contribuiu para o envolvimento das criancas
durante as diferentes atividades que eram realizadas, j& que elas ficavam atentas ao
preenchimento do calendéario, da chamada e nas problematizacdes iniciais, a espera de
contribuir com o colega e adquirir experiéncia para o seu dia de ajudante. Esta expectativa,
pode ser considerada como uma motivagdo externa para a crianga, e, neste sentido, segundo

Reis (2006) isso pode mobiliza-la internamente no sentido de querer aprender.

Também foi possivel observar a evolucdo gradativa de cada aluno, as atividades

realizadas diariamente permitiam a cada um a oportunidade de desenvolver estratégias
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proprias para a resolucdo das situacdes problemas apresentadas. As nog¢des matematicas em
termos muitas vezes dificeis de compreensdo para alunos do fundamental passaram a fazer
parte das vivéncias destes alunos, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio logico.

Para Reis (2006) ¢ importante incorporar o vocabuldrio matematico ja aprendido no dia a dia

da sala de aula.

Para concluir, enfatizo umas das reflexdes mais marcantes, que esta relacionada com a
autoestima do grupo, pois demonstraram gostar de realizar atividades que envolviam
matematica e costumavam dizer que estas atividades eram faceis, apresentavam autonomia ao
desenvolvé-las. Mesmo os alunos com mais dificuldades conseguiram desenvolver sem
muito auxilio, pois, percebe-se que eles utilizavam os materiais expostos como recursos que

os auxiliavam na realizag¢do das atividades.

4. Agradecimentos

Ao colégio Monsenhor Alexandre Venancio Arminas que apoiou na realizagao deste
trabalho; as criangas da educagdo infantil, que, nos surpreendem a cada dia, pois as
inquietacdes dessas grandes criancas nos fazem repensar o que € ensinar € o que ¢ aprender
matematica numa perspectiva dialdgica. Cabe ainda destacar os participantes do GREPEM
que, a partir do olhar estrangeiro de cada um a experiéncia relatada, trazem intimeras
contribuigdes, quer seja tedrica ou pratica, as quais tém permitido mais do que narrar nossas
historias, mas também aprender com elas e com isso (re)significar nossa pratica pedagogica,

permitindo nosso desenvolvimento profissional.
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