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Resumo:

As mudangas sociais ocorridas nas décadas de 80 e 90 evidenciaram a necessidade de igualar
parte dos curriculos escolares, atendendo educacionalmente, de forma mais equiparada, todos
os cidaddos brasileiros, pelo fato da universalizagdo da educacdo basica, publica e laica.
Nessa época, reformulou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e foram
implantados os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Atualmente, discute-se uma nova base comum com perspectiva de aprovagdo ainda neste ano
(2016), a qual substituira PCN e RCNEI. Este artigo, de carater bibliogréafico, objetiva relatar
a historia dos curriculos de base comum e suas composi¢des, assim como comparar 0s
referenciais curriculares na area de Matematica, compondo-se em introducdo, histéria dos
curriculos de base comum e suas composi¢des, comparacdes entre BNCC e RCNEI/PCN na
area de Matematica e consideracdes finais.

Palavras-chave: Curriculo; Base Comum; PCN; BNCC; Matematica.

1 Introducao

Diante das mudangas sociais e educacionais presentes nas décadas de 80 e 90, surge a
necessidade de repensar parte dos curriculos escolares, visando atender educacionalmente, de
forma mais equiparada, todos os cidaddos brasileiros, tendo em vista a universalizagdo da
educacdo basica, publica e laica. Nessa época, além da reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), criam-se também os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino

Fundamental. No ano de 2000, assim como secundarizados por outras politicas, desenvolvem-se
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os PCN para o Ensino Médio. Atualmente, discute-se uma nova base comum, a qual esta para ser

aprovada ainda neste ano (2016) e que substituird os PCN e as RCNEL

Nessa perspectiva, este artigo apresenta-se como pesquisa bibliografica e tem por
objetivo relatar a histéria dos curriculos de base comum e suas composi¢des, bem como
comparar os referenciais curriculares de base comum na drea de Matematica. Além da
introdugao, estd dividido em trés partes: uma que contempla o primeiro objetivo descrito e a
outra que pde em voga algumas analises comparativas entre RCNEI, PCN (1998a, 1998b e
2000) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2015), além de algumas consideragdes

finais na terceira parte.

2 Historia dos curriculos de base comum brasileiros e suas composicoes

Com a intensdo de atender ao Art. 210 da Constitui¢do Federal (CF -5/10/1988), o
qual dispde sobre a fixa¢do de contetdos minimos para o ensino fundamental, assegurando
uma formagdo bdsica comum e o respeito dos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais, comega-se a discutir no Brasil, a partir de 1990, ap6és o pais firmar parceria por
meio de um documento na Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos (Tailandia), a
criagdo de um curriculo' de base comum. Assim, alicercando-se nesse documento e na CF, o
pais, em conjunto com o Ministério de Educa¢dao (MEC), inicia uma pesquisa para a criacao
desse curriculo com conteados minimos, valendo-se de diferentes documentos e estatisticas
obtidas por censos e avaliagdes nacionais e internacionais, experiéncias curriculares e
pedagbgicas desenvolvidas por escolas e estados do ente federado, bem como por

experiéncias de outros paises.

Na década de 1990, de acordo com Bonamino e Martinez (2002), as diversas iniciativas
curriculares no pais consolidaram-se, em 1995, nos PCN do Ensino Fundamental, encaminhando-
se, nesse ano, para consulta e avaliacdo de professores e especialistas brasileiros. Resultaram
dessas consultas setecentos pareceres incorporados a versdo final, publicada trés anos apods a
preliminar. Durante a elaboragdo final dos PCN, reformulou-se e aprovou-se a nova LDB, Lei n°

9.394/96. Tal lei alicerga a instituicdo dos PCN como um curriculo de base comum por meio do

! Segundo SILVA (2015), um curriculo ¢ uma sele¢do de conhecimentos, praticas e atitudes que criam a
identidade do alunado.
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Art. 9°, inciso IV? e Art. 22°, 26* € 27°, os quais orientam que os curriculos escolares sejam
formulados contendo uma parte comum (base comum) estipulada para todo o pais e uma parte
diversificada, composta pelos anseios, valores e interesses do contexto escolar, oferecendo
condi¢des para escolaridade, observando os direitos e deveres do cidaddo e a orientagdo para
trabalho e desporto. Além disso, essa lei expande o Art. 210 da CF, contemplando a implantacao
de um curriculo de base comum também para o Ensino Médio. No que concerne a educagio
bésica oferecida para a populacdo rural, faz-se necessario, segundo o Art. 28 da LDB 9.394/96,
adaptagdes e adequacdes mediante a particularidade da vida no campo. A partir de entdo, sdo
criados trés tipos de base comum, dividindo-se em nivel de escolaridade (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e cada qual possuindo organizagdo propria, visto a

particularidade de cada nivel.

Instituido em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), serve de base para o estabelecimento de praticas educativas e de discussdes
escolares sobre a pluralidade e diversidade da Educacdo Infantil e a inser¢do dos alunos no
campo social. Este documento divide-se em trés volumes. O volume introdutorio (vol.1) faz
referéncias a como deve ser a educagdo infantil no que tange ao perfil profissional docente, o
processo de ensino e aprendizagem, os objetivos gerais da educagdo neste nivel, o espaco
fisico das institui¢des e a divisdo dos demais volumes. O segundo volume traz as concepgdes
sobre os processos de fusdo e diferenciacdo, da constru¢do e vinculos e da expressdo da
sexualidade da educacdo infantil, assim como apresenta os processos de aprendizagens desses
alunos nessa fase da vida, os objetivos a serem alcangados pelos alunos, os contetdos a serem
trabalhados e as orientagdes para os professores. O volume trés apresenta mais
detalhadamente os objetivos de aprendizagens das disciplinas e contetidos basicos que devem

ser explorados, bem como as metodologias a serem adotadas e orientagcdes pedagogicas para

* Art. 9% A Unido incumbir-se-a de: [...] IV — estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino médio, que norteardo os curriculos
minimos de modo a assegurar formagdo comum. (BRASIL, 1996, p. 4).

3 Art. 22: A educagdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996, p. 9).

* Art. 26: Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996, p. 11).

> Art. 27: Os contetdos curriculares da educagdo bésica observardo, ainda, as seguintes diretrizes: I — a difusio
de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica; II — considera¢do das condigdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento; ITI —
orientagdo para o trabalho; promog¢do do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.
(BRASIL, 1996, p. 11).
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os professores deste nivel. No que diz respeito as aprendizagens que precisam ser
desenvolvidas, estas estdo separadas por areas e dentro de cada uma delas apresentam-se os
contetidos e objetivos de aprendizagens e suas contextualizagdes na vida das criancas,

agrupados em blocos de conhecimento.

No Ensino Fundamental, os PCN foram os primeiros a ser instituidos em 1998 e estao
organizados em dez volumes. Um ¢ de carater introdutoério, seis contemplam as areas de
conhecimento e suas aprendizagens (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia, Arte e Educacdo Fisica) e trés trazem a tona os Temas Transversais a
todas as disciplinas (ética, satide, orientagdo sexual, meio ambiente e pluralidade cultural). E
comum aos referenciais a apresentagdo dos objetivos gerais do Ensino Fundamental e o mapa
conceitual explicando o funcionamento dos pardmetros. No que concerne aos documentos das
areas dos conhecimentos, estes atribuem a educagao dos anos/séries do ensino fundamental
primeiro e segundo ciclo® os objetivos gerais para o nivel, para as areas do conhecimento e os
blocos de conhecimentos que os subdividem. Os documentos apresentam, ainda, como podem
ser trabalhados os conteudos sugeridos pelos blocos de conhecimento, assim como sintetizam
como podem ser abordados os temas transversais. No entanto, ndo sdo arroladas listas
interminaveis de objetivos e contetidos a serem desenvolvidos, sdo apresentados apenas
alguns objetivos e conteudos dentro de cada bloco de conhecimento. Nos documentos
referentes aos temas transversais, apresentam-se a justificativa desses temas, o que compete

ser estudado e os conteudos incutidos neles.

Os PCN do Ensino Médio — PCNEM - foram criados em 2000 e possuem organizagao
diferenciada em relacdo aos PCN do Ensino Fundamental. Estdo divididos em quatro
documentos, sendo um referente as bases legais para o Ensino Médio e os outros trés sobre as
areas do conhecimento (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias). Os documentos das
areas do conhecimento apresentam algumas reformulagdes do Ensino Médio dentro de cada
area e as descri¢des, competéncias e habilidades’ gerais, interdisciplinaridade entre as areas do

conhecimento, formas de avaliacdo e a contextualizagdo da area. Nas orientacdes para as

% O primeiro ciclo corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ano/1* série a 5° ano/4* série). O
segundo ciclo refere-se aos anos/séries finais do Ensino Fundamental (6° ano/5* série ao 9° ano/8" série).

7 Para os PCNEM, as competéncias devem possibilitar o desenvolvimento de capacidades, as quais estdo “[...]
presentes na esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais como um todo, e que sdo condigdes para o
exercicio da cidadania num contexto democratico” e que estas se manifestam em habilidades basicas, de técnicas
ou de gestdo. (BRASIL, 2000, p. 17).
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disciplinas, ressaltam-se as competéncias e habilidades a serem atingidas por elas, as

competéncias e habilidades de cada tema estruturador — fung@o dos blocos do conhecimento —,

as organizagdes para o trabalho escolar e as estratégias para o trabalho.

No ano de 2010, a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) delegou a Unido o
dever de organizar e regular a educagdo de qualidade, mostrando a necessidade de criar uma
base nacional comum na legitimacdo da CF, assegurando uma educagdo basica igualitaria. A
partir de entdo, a Secretaria de Educacdo Bésica do MEC, em conjunto com conselhos
nacionais e estaduais de educacgdo, dirigentes representantes dos conselheiros municipais de
educagdo, Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas e integrantes do Forum Nacional de
Educacdo, bem como com outros profissionais e especialistas da area curricular e professores
de universidades, elaborou uma nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para
consulta publica no ano de 2015, cuja composi¢do, consoante com o documento preliminar®,
leva em consideragdo as analises dos documentos e diretrizes dos estados do ente federado,
assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢do Bésica. O proposito
da consulta publica da BNCC visa a democratizagdo do que sera ensinado em cada ano do
ensino basico e em cada disciplina. Isso porque, na visdo pds-estruturalista, o curriculo ¢ um
objeto de poder, pelo fato de selecionar conteudos em detrimento de outros. Para a consulta
foi criado um site especifico para envio de pareceres e, em consequéncia da disseminacao da
internet no pais, houve mais de doze milhdes de sugestdes enviadas. Para o site” da BNCC, a
formulagdo desse curriculo com parte comum ¢ uma conquista social e vem proporcionar, as

escolas, maior clareza sobre o que ensinar.

Este novo instrumento curricular tem por objetivo, de acordo com o documento preliminar
(BRASIL, 2015, p. 7), “[...] sinalizar o percurso de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental, Série/Anos Iniciais e Finais, ¢ Ensino Médio [...]”, vindo a atender tanto as
legislagdes base da educagio brasileira como também o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024"°
e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (2013). O documento

substituira os PCN e as RCNEI, vigorando a partir do segundo semestre de 2016.

¥ Sempre que tratarmos da BNCC como documento formulado, estaremos fazendo mengdo a primeira versio.

? Site da Base Nacional Comum Curricular (http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/linha-do-tempo).

' Estratégias do PNE (2014-2024) 2.2 ¢ 3.3 que dizem respeito a criagio e implantagio dos direitos ¢ dos
objetivos de aprendizagens e de seus desenvolvimentos por meio de uma base nacional comum curricular para
Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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A BNCC, em seu documento preliminar, possui um tnico volume para os trés niveis
de escolaridade basica, configurando e reunindo os direitos e objetivos de aprendizagem da
educacdo basica, dos niveis de ensino, das areas do conhecimento e das disciplinas
obrigatdrias. O documento ressalta que a base ndo devera constituir a totalidade dos curriculos
escolares e que, a parte comum, deve-se acrescentar uma parte diversificada, cujos contetidos
serdo escolhidos pela comunidade escolar. No tocante as disciplinas, seus contetidos estao
segmentados e divididos em eixos de conteudos especificados por ano escolar, o que mostra a
necessidade de articulacdo entre os demais eixos disciplinares e as outras areas do
conhecimento, o que vem a ser possibilitado pelos temas integradores. Segundo o documento
preliminar (2015), os objetivos de aprendizagem consideram o nivel de desenvolvimento
cognitivo, as experiéncias e 0s contextos brasileiros. Para esse marco, deve-se considerar que
a ideia de atingir objetivos especificos das disciplinas ndo deve ser entendida como uma
sequéncia para a progressdo de anos escolares, uma vez que o professor deve observar, de
forma global, o desenvolvimento dos alunos, assim como a fragmentagdo em disciplina requer
um trabalho interdisciplinar. O documento ressalta, ainda, a necessidade de cada instituicao
escolar, em seu curriculo proprio, mesclar a parte comum a parte diversificada, que sera

elaborada coletivamente pela comunidade escolar.

3 Comparacoes entre a BNCC e os PCN

Ancorando-se na historia dos dois referenciais curriculares brasileiros de base comum,
sdo analisadas, a seguir, de forma sistémica e global, as semelhancas e as diferencas'' entre os
PCN (1998a, 1998b e 2000) e a BNCC (2015) na area de Matemadtica. Alerta-se que as
semelhancas e diferencas ndo sdo um arrolar de itens restritos e fechados e sdo descritos
conforme o ponto de vista dos autores. No que diz respeito as semelhancas, estas sdo

evidenciadas na Figura 1:

Semelhancas Exemplo

I — Construgdes semelhantes entre | Ambos foram construidos em conjunto com especialistas,

os dois referenciais curriculares. pesquisadores, professores, Ministério da Educacdo, foruns, entre
outros e colocados a consulta publica antes de suas aprovagdes finais.

I — Ensino contextualizado e | Os documentos ressaltam a necessidade de se ensinar de forma

interdisciplinar. contextualizada e interdisciplinar.

Il — Dividem-se em 4areas do | RNC (1998a): Musica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita;

conhecimento. Natureza e Sociedade; Matematica; Movimento. PCN (1998b): Lingua
Portuguesa; Matematica; Historia; Educacdo fisica; Geografia;
Ciéncias da natureza; Artes; Linguagem estrangeira. PCNEM (2000):

" Compreende-se que essas semelhangas e diferencas podem ser alteradas a partir da aprovagio do proximo
documento preliminar e do documento definitivo da BNCC.
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. BNCC (2015): Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas.

objetivos/competéncias gerais que
todas as areas do conhecimento
precisam desenvolver em cada nivel
de ensino, objetivos/competéncias
gerais de cada area do
conhecimento e
objetivos/competéncias de
aprendizagem de cada disciplina.

IV — Possuem alguns temas | Os PCN chamam de temas transversais ¢ a BNCC nomeia-os como
transversais as disciplinas. temas integradores.
v - Apresentam | Objetivos/competéncias gerais de todas as dreas do conhecimento por

nivel (Ensino Fundamental) PCN (1998b): posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas.

Objetivos/competéncias gerais de todas as areas do conhecimento por
nivel (Ensino Fundamental) BNCC (2015): participar ativamente da
vida social, cultural e politica, de forma solidaria, critica e propositiva,
reconhecendo direitos e deveres, identificando e combatendo injusticas,
e se dispondo a enfrentar ou a mediar eticamente conflitos e interesses.

VI — Os curriculos escolares devem
ter uma parte comum, igual a todas
as escolas do pais e uma parte

Conteudo sugerido pela base comum e outro contetido que seja
relevante ser ensinado devido ao contexto escolar.

desenvolvimento de atividades
diversificadas e ladicas, bem como
ddo énfase ao uso de tecnologias
digitais.

diversificada,  escolhida  pelas

instituicdes de ensino e suas

comunidades.

VII — Fazem referéncia ao uso de | Os referenciais dizem que para trabalhar determinados conteudos ¢
materiais, recursos e o | importante usar diferentes metodologias e munir-se de recursos, como

computador, calculadora, jogos, quebra-cabegas, etc.

VII — Os contetidos disciplinares
sdo agrupados em conteudos
semelhantes, criando blocos/eixos.

Os PCN (1998b) chamam de blocos de conhecimento.
Os PCNEM (2000) os tratam como temas estruturantes.
A BNCC (2015) nomeia-os como eixos de conhecimento.

IX — Evidenciam que a Matematica
¢ uma poderosa ferramenta, tanto
para as ciéncias, como para O
campo social e politico.

Os documentos dizem que a Matematica pode ajudar a entender o
campo social, econdmico, das ciéncias, do contexto e o campo politico.

X — No Ensino Fundamental os
objetivos/competéncias gerais da
Matematica sdo muito semelhantes.

PCN (1998b): Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever,
representar e apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre
suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relagdes entre ela e diferentes representacdes Matematicas. BNCC
(2015): Comunicar-se matematicamente (interpretar, descrever,
representar ¢ argumentar), fazendo uso de diferentes linguagens e
estabelecendo relagdes entre elas e diferentes representagdes
Matematicas.

Figura 1 - Semelhangas ¢ exemplos entre a RCNEI (1998a), PCN (1998b) e PCNEM (2000) com a BNCC (2015).

Fonte: Os autores (2016).

Elucidam-se também algumas diferengas apresentadas entre os dois referenciais, sendo

expostas pela Figura 2.

Diferencas

Exemplo

I — Os PCN apresentam-se como
um documento mais filoséfico, sem
tantas determinagdes do que se
ensinar em cada bloco de
conhecimento e em cada ano
escolar.

No RCNEI e nos PCN os objetivos de aprendizagem apresentam-se
mais como uma orientacdo sobre o que ensinar, além de estarem
expostos dentro dos blocos de conhecimento, diferentemente da BNCC
que os apresentam em cada ano do ensino e dentro de cada bloco do
conhecimento, mostrando-se mais incisivos sobre o que ensinar em
cada ano/série.

II — Nos PCN enfatiza-se mais
claramente que o ensino deve ser

contextualizado e interdisciplinar.

H4a maior énfase nas escritas dos PCN e da RCNEI que ha a
necessidade de se ensinar de forma interdisciplinar e contextualizada.
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IIT — Diferengas entre os temas que
todas as areas do conhecimento
devem trabalhar, assim como
apresentam nomenclaturas
diferentes para denomina-los.

Temas transversais para os PCN (1998b): ética, saude, orientacdo
sexual, meio ambiente e pluralidade cultural.

Temas integradores BNCC (2015): consumo e educagdo financeira;
ética; direitos humanos e cidadania; sustentabilidade; tecnologias
digitais; e culturas africanas e indigenas.

IV — A BNCC, em seu documento
preliminar, apresenta somente um
unico volume para os trés niveis de
escolaridade obrigatoria.

Ha um tnico documento que trata dos trés niveis de ensino (Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio), da base legal/parte
introdutdria, dos temas transversais/integradores ¢ das areas do
conhecimento.

V — Diferenca de segmentacdo dos
blocos de conhecimento (PCN),
temas estruturantes (PCNEM) e
eixos de conhecimento (BNCC);

PCN (1998b) blocos de conhecimento: numeros e operacdes;
grandezas e medidas; espago e formas; tratamento de informagdes.
PCNEM (2000) temas estruturantes: algebra: niimeros e fungdes;
geometria ¢ medidas; analise de dados. BNCC (2015) eixos de
conhecimento: geometria; grandezas e medidas; estatistica e
probabilidade; nimeros e operagdes; algebra e fungdes.

VI — Ha diferencas entre os
objetivos/competéncias gerais de
Matematica da Educagdo Infantil e
do Ensino Médio.

Os documentos da Educag@o Infantil - RCNEI e do Ensino Médio -
PCNEM séo estruturados de forma diferentes da nova base curricular
BNCC, tendo em vista que a RCNEI pde em voga a area de
Matematica e a BNCC trata como campos de experiéncias, no Ensino
Médio os conteudos matematicos sdo tratados como competéncias e
habilidades.

VII — Os PCN utilizam a linguagem
“série” para o Ensino Fundamental
e “ano” para o Ensino Médio; ja a

BNCC utiliza para o Ensino
Fundamental e Médio o termo
G‘anoﬁ"

Os PCN no Ensino Fundamental dividem-se em séries, indo da 1*
(primeira) série até a 8* (oitava) série. O Ensino Médio, para esse
documento, divide-se em trés anos, comec¢ando no 1° (primeiro) e indo
até o 3° (terceiro) ano. A BNCC divide toda escolaridade obrigatoria
em anos, indo do 1° (primeiro) ano do Ensino Fundamental até o 12°
ano do Ensino Médio.

VIII — Nomenclatura diferente das
areas de conhecimento.

RNC (1998a): Musica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita;
Natureza e Sociedade; Matematica; Movimento. PCN (1998b): Lingua
Portuguesa; Matematica; Historia; Educagdo Fisica; Geografia;
Ciéncias da Natureza; Artes; Linguagem Estrangeira. PCNEM (2000):
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. BNCC (2015): Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas;

Figura 2 - Diferengas e exemplos entre a RCNEI (1998a), PCN (1998b) e PCNEM (2000) com a BNCC (2015).

Fonte: Os autores (2016).

Além dessas semelhancas e divergéncias gerais, pode-se observar outras no que se
refere aos objetivos de aprendizagem de Matematica. Na Educacdo Infantil, os contetidos de
Matematica encontram-se no terceiro volume dos RCNEI, os quais englobam os
conhecimentos de mundo das criangas neste nivel. Na RCNEI, os contetdos de Matematica
estao divididos em trés blocos do conhecimento, a saber: nimeros e sistemas de numeragao;
grandezas e medidas; e espago e formas. Os objetivos da disciplina, para o referencial,
pretendem: estabelecer relacdes entre a Matematica e a vida cotidiana dos alunos; reconhecer
e valorizar os numeros, operagdes, contagens orais € escritas, bem como as nogdes espaciais

(localizagdo, direita, esquerda, etc.); comunicacdo matematica, criacdo de hipoteses,

procedimentos de resolucdo de problemas; e autoconfianca para com atividades matematicas.
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A BNCC, em seu documento preliminar, ndo especifica para Educac¢do Infantil as
disciplinas a serem trabalhadas, ela agrupa os contetidos, tratando-os como campos de
experiéncias. No documento, explicitam-se cinco campos de experiéncias, nos quais, de uma
forma geral, estdo envolvidas todas as areas do conhecimento. No tocante aos conteudos de
Matematica, o documento destaca que a Matematica “[...] se anuncia em todos os campos de
experiéncias da Educagdo Infantil [...]”, campos estes que tratam sobre: o eu, o outro € 0 nods;
corpo, gesto e movimento; escuta, fala, pensamento e imaginaco; tragos, sons, cores € imagens; €
espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Contudo, o campo que mais se relaciona
a disciplina ¢ o campo espago, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes, este que envolve
maior numero de contetidos de numeros, geometria e grandezas e medidas. Assim, em uma
andlise geral, pode-se perceber que, mesmo que os conteiidos dos dois referenciais ndo estejam
estritamente ligados ou ndo aparentem semelhangas proximas, ambos fazem referéncia que, na
area de Matematica, faz-se necessario desenvolver capacidades sobre nimeros e quantidades, de

espaco, de tempo, localizagdo e relacdes de medidas.

. .o A .12 . , L, .

Ao analisar os objetivos/competéncias ~ gerais da drea de Matematica das duas bases
comuns no Ensino Fundamental, percebe-se que ambas possuem sete itens essenciais a serem
desenvolvidos e que estes objetivos/competéncias apresentam-se de forma muito semelhante.

E possivel observar, na Figura 3, as modifica¢des ocorridas entre as duas bases comuns.

Objetivo/Competéncia PCN (1998)

Objetivo/Competéncia BNCC (2015)

1) Identificar os conhecimentos matematicos como
meios para compreender e transformar o mundo a
sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigagdo e¢ o desenvolvimento da capacidade
para resolver problemas.

1) Identificar os conhecimentos matematicos como
meios para compreender o mundo a sua volta.

2) Desenvolver o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigagdo e a capacidade para criar/elaborar e
resolver problemas.

2) Fazer observagdes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos do ponto de vista do
conhecimento e estabelecer o maior numero
possivel de relagdes entre eles, utilizando para isso
o conhecimento matematico (aritmético,
geométrico,  métrico,  algébrico, estatistico,
combinatdrio, probabilistico); selecionar, organizar
e produzir informagdes relevantes, para interpreta-
las e avalid-las criticamente.

3) Fazer observagdes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, sabendo selecionar, organizar ¢
produzir informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las criticamente.

3) Resolver situagdes-problema, sabendo validar
estratégias e resultados, desenvolvendo formas de
raciocinio e processos, como deducdo, indugdo,
intuicdo, analogia, estimativa, e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como

7) Recorrer as tecnologias digitais a fim de
compreender e verificar conceitos matematicos nas
praticas sociocientificas.

"2 Tratamos como objetivos/competéncias, porque, mesmo eles sendo tratados como objetivos, quando descritos,

observa-se sua amplitude de desenvolvimento, necessitando ndo s6 conhecimento como também de habilidade e

atitudes para possui-los.
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instrumentos tecnoldgicos disponiveis.

4) Comunicar-se matematicamente, ou seja,
descrever, representar e apresentar resultados com
precisdo e argumentar sobre suas conjecturas,
fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo
relagdes entre ela e diferentes representagdes
matematicas.

5) Comunicar-se matematicamente  (interpretar,
descrever, representar ¢ argumentar), fazendo uso de
diferentes linguagens e estabelecendo relagdes entre ela
e diferentes representagdes matematicas.

5) Estabelecer conexdes entre temas matematicos
de diferentes campos e entre esses temas e
conhecimentos de outras areas curriculares.

4) Estabelecer relagdes entre conceitos matematicos de
um mesmo eixo e entre os diferentes eixos (geometria,
grandezas e medidas, estatistica e probabilidade,
nimeros ¢ operagdes, algebra e fungdes), bem como
entre a Matematica e outras areas do conhecimento.

6) Sentir-se seguro da propria capacidade de
construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na
busca de solugdes;

6) Desenvolver a autoestima e a perseveranga na busca
de solugdes, trabalhando coletivamente, respeitando o
modo de pensar dos/as colegas ¢ aprendendo com
eles/as.

=\/

Sociedade
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7) Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente na busca de solugdes
para problemas propostos, identificando aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de um assunto,
respeitando o modo de pensar dos colegas ¢
aprendendo com eles.

Figura 3 - Modificagdes feitas dos objetivos/competéncias entre os PCN do Ensino Fundamental e a BNCC.

Fonte: Os Autores (2016).

Constata-se que a BNCC reformulou os objetivos/competéncias dos PCN, tornando-os
mais claros, assim como acresceu um objetivo/competéncia, que, de certa forma, ja estava
evidenciado em um dos objetivos/competéncias dos PCN (objetivo/competéncia 3 dos PCN).
Salienta-se também que um dos objetivos/competéncias que estava descrito nos PCN e que foi
reformulado a nova base comum, apresenta-se nela de forma inadequada, pelo fato de tratar
nessa base da cooperacdo e do trabalho coletivo, restringindo-se a interacdo aluno-aluno.
Ressalta-se, pois, que o trabalho coletivo e a cooperagdo, além de atenderem aos preceitos de
democracia e de respeito, devem considerar a relagdo entre alunos e professores. Vislumbra-
se que a capacidade colaborativa ¢ de suma importancia para viver em sociedade, sendo
assim, faz-se necessario desenvolvé-las sempre que possivel, desenvolvendo sempre o senso

de colaboragdo, coletividade, democracia e respeito mutuo.

A Matematica no Ensino Médio, para os PCNEM (2000), deve dar condicdes de
desenvolver trés grandes competéncias relacionadas a comunicacao, a resolucdo de problemas
e ao entendimento de que a Matemadtica ndo ¢ puramente técnica e sem contextualizacao
pratica. A BNCC (2015) afirma ser necessario desenvolver nos alunos do Ensino Médio sete
objetivos/competéncias, que se desenvolvem em torno da comunicagdo Matematica, de sua
contextualizacdo e pratica, entendimento da Matematica como ciéncia, seguranga para
calcular e resolver problemas, uso de tecnologias digitais para representar e descrever os

fendmenos matematicos e andlise critica da Matematica e suas fungdes praticas. Como ¢
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possivel observar, no Ensino Médio, h& um aumento de objetivos de aprendizagens

apresentados pela BNCC em comparacdo com os PCNEM. Porém isso ndo quer dizer que

antes de suas explicitacdes neste novo documento, esses objetivos ndo eram desenvolvidos.

Destaca-se que dois objetivos/competéncias do Ensino Fundamental da area de
Matematica se repetem no Ensino Médio — Estabelecer relagdes entre conceitos matematicos
de um mesmo campo e entre os diferentes eixos (Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica
e Probabilidade, Numeros e Operagdes, Algebra e Fungdes), bem como entre a Matematica e
outras areas do conhecimento; e Desenvolver a autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes, trabalhando coletivamente, respeitando o modo de pensar dos/as colegas e
aprendendo com eles/as. Uma hipdtese para essa repetigdo ¢ a amplitude destes dois

objetivos/competéncias e suas necessidades de desenvolvimento continuo.

4 Consideracoes Finais

Como ¢ possivel observar nas leis bases da educagdo brasileiras, ha necessidade de um
ensino igualitario e de qualidade para todo o pais, sendo que um dos fatores principais para isso
¢ a criagdo de um curriculo de base comum que atenda as exigéncias da populacdo. Analisa-se
que os dois curriculos de base comum, criados para o Brasil até o momento, apresentam historia
de criagdo muito semelhante, em que ambos foram colocados a consulta publica visando maior
democratizagdo da escolha dos contetidos minimos e comuns. Outro ponto de destaque sobre a
histéria € que os curriculos de base comum, concretizados em 1998, vém para atender, além da
CF, também expectativas internacionais sobre a qualidade e da universaliza¢ao da educagdo por
meio de documento firmado na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos e na analise de
curriculos e experiéncias internacionais, demonstrando certa interven¢do de outros paises na
educagdo brasileira. A BNCC, por sua vez, vem para emitir reformulagdes sobre os conteudos
das bases comuns, além de seguir a tendéncia ja existente internacionalmente, como o caso dos

Estados Unidos, Portugal, Finlandia, entre outros.

No tocante a Matematica, observa-se que hd semelhangas entre os objetivos/competéncias
de aprendizagens dos curriculos de base comum, no que se refere ao que ensinar, como fazé-lo no
sentido de uma Matematica mais interdisciplinar e contextualizada. Destaca-se também que os
objetivos/competéncias gerais de Matematica no Ensino Fundamental apresentam-se semelhantes,

todavia, ao se investigar os objetivos de aprendizagem dos anos escolares e eixos/blocos de
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conhecimento, estes sdo diferentes. Nos outros niveis, estes se apresentam de forma desigual,

como apontado anteriormente no decorrer do artigo.

Ressalta-se com muita veeméncia que a formulagdo e a efetivacdo de um curriculo
com base comum ndo necessariamente se consistird na verdadeira qualidade da educacgao
basica, muito pelo contrario, ele podera mascarar problemas se estes curriculos servirem

somente para mensuragdo e estatisticas obtidas por meio de provas objetivas e padronizadas.
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