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Resumo:
A presente pesquisa teve como objetivo investigar o desenvolvimento da disciplina de
Modelagem Matematica no curso de Licenciatura em Matematica de uma Universidade
publica do centro oeste do Parand, desde a implantacdo do curso no ano de 1998 até o ano de
2014, bem como as concepgdes de Modelagem Matematica adotadas, a relagdo dos contetidos
com a Educa¢do Bésica e com a Educacdo Matematica. Os dados da pesquisa, que
compreendeu uma abordagem qualitativa de cunho interpretativo, foram obtidos por meio de
entrevistas semiestruturadas com docentes que ministraram a disciplina de Modelagem
Matematica e de estudos dos documentos que regulamentam e normatizam o Curso. A analise
dos dados foi realizada por meio da Andlise Textual Discursiva, a qual mostrou que o
desenvolvimento da disciplina de Modelagem ¢ permeado por distintos fatores, diretamente
relacionados ao docente, dentre eles: sua formagdo; a concepcao de Modelagem que assume;
sua postura em relagdo ao programa da disciplina.
Palavras-Chave: Educacdo Matematica; Modelagem Matematica; Formagao docente.

1.Introducao

A disciplina de Modelagem Matematica faz parte da grade curricular do curso de
Licenciatura em Matemadtica, que investigamos desde sua implantacdo no ano de 1998.
Devido as atualiza¢des do Projeto Politico Pedagogico (PPP), sua ementa foi alterada algumas
vezes, mas nunca se discutiu sistematicamente as consequéncias dessas mudangas. Nesse

periodo a disciplina de Modelagem foi ministrada por cinco docentes.

Alguns pesquisadores da area de Modelagem Matematica apontam que a Modelagem
Matematica promove a “democratizagdo do saber”, a “formagdo critica de cidadania” e

“solidariedade de classe social” (CALDEIRA 2009, p. 36-37).

Biembengut (2009) sugere a Modelagem Matematica,

[...] ndo somente para aprimorar o ensino ¢ a aprendizagem matematica, mas
especialmente, para provocar uma reagao e interagdo entre corpo docente e discente
eenvolvidos na continua e necessaria produgdo do conhecimento, que surtira efeitos
no contexto social. Uma partilha mutua de experiéncias adquiridas (p. 27).
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A troca de experiéncias reflete na formagdo dos futuros docentes, possibilitando o
desenvolvimento de “individuos criticos de sua propria acdo e conscientes de suas futuras
responsabilidades na formag¢do matematica” (D’AMBROSIO, 1993, p. 40). Assim, “ao ter
experiéncias com Modelagem na posi¢do de aprendiz”, o futuro professor poderéd “projeta-las

de alguma maneira para seu trabalho” (BARBOSA, 2001a, p. 10).

Nessa esteira de pensamento, Barbosa (2001a) afirma,

[...] a formagdo de professores em relagio a Modelagem deve transcender as
vivéncias matematicas [...], € necessario igualmente envolvé-los com conhecimentos
associados as questdes curriculares, didaticas e cognitivas da Modelagem na sala de
aula, os quais so tém sentido na propria pratica (p. 14).

Assim, a disciplina de Modelagem Matematica pode contribuir para a formagdo de
professores ao possibilitar a relacdo da Matematica com situagdes proximas aquelas que
podem ser vivenciadas pelos alunos, mas isso depende das concepcdes adotadas pelos

professores da disciplina.

Embora existam concepcdes distintas, Barbosa (2001b) salienta que,

[...] professores e os alunos podem se envolver com diferentes maneiras de
implementar a Modelagem no curriculo, re-elaborando de acordo as possibilidades e
as limitagdes oferecidas pelo contexto escolar, por seus conhecimentos e
preferéncias (p.10).

Nesse sentido, no ambito do curso de Licenciatura investigado, nossa pesquisa foi
norteada pela seguinte questdo: Como a disciplina de Modelagem Matematica se desenvolveu
no periodo de 1998 a 2014? Entretanto, além do objetivo geral de investigar o
desenvolvimento da disciplina de Modelagem Matematica no curso de Licenciatura em
Matematica de uma Universidade publica do centro-oeste do Parand, desde a implantacdo do
curso até 2014, outros objetivos também orientaram o estudo como: investigar as concepgdes
dos professores em relacdo a Modelagem Matematica desenvolvida na disciplina e suas

relagdes com a Educagao Basica e com a Educagao Matematica.

A seguir, trazemos algumas informagdes relativas ao desenvolvimento da pesquisa,
indicando como os sujeitos foram selecionados, a elaboragdo da proposta investigativa e as
possibilidades de abordagem, assim como os encaminhamentos para a coleta e andlise de

dados.

2. Os sujeitos da pesquisa e a coleta de dados
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Os sujeitos dessa pesquisa sdo 4 professores que ministraram a disciplina de
Modelagem Matematica, no Curso de Matematica de uma universidade estadual do Centro-
Oeste paranaense. E importante salientar que um professor ndo foi entrevistado, devido ao

fato, de ser um dos autores dessa pesquisa.

A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas
individualmente com cada sujeito, seguindo um roteiro, gravadas e, posteriormente,

transcritas, formando um conjunto de textos que constituem o corpus desta pesquisa.

Lorenzato (2006, p. 121) afirma que:

[...] o pesquisador, pretendendo aprofundar-se sobre um fenémeno ou questdo
especifica, organiza um roteiro de pontos a serem contemplados durante a entrevista,
podendo, de acordo com o desenvolvimento da entrevista, alterar a ordem dos
mesmos e, inclusive, formular questdes ndo previstas inicialmente.

Durante as entrevistas, seguimos um roteiro basico ao qual adicionamos outras
questdes, buscando subsidios para compreendermos as concepcdes dos docentes, que
ministraram a disciplina de Modelagem Matematica, a respeito desta como uma tendéncia em
Educacdo Matematica, as praticas que desenvolveram enquanto professores da disciplina e

suas experiéncias a respeito desse tema.

3. Organizacao e analise dos dados

O presente estudo apoiou-se em uma abordagem de cunho qualitativo. Para
fundamentar e estruturar as andlises realizadas adotou-se procedimentos apresentados pela
Andlise Textual Discursiva. Segundo Moraes (2003) essa proposta pode ser considerada

[...] como processo auto-organizado de constru¢do de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstru¢do dos textos do corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de relagdes

entre os elementos unitarios, a categorizagdo; o captar do novo emergente em que a
nova compreensdo ¢ comunicada e validada (p. 192).

A desconstrugdo dos textos do corpus pressupde a sua leitura e releitura, no sentido de
possibilitar a emergéncia de novas compreensdes do material textual polissémico da pesquisa.
Essa etapa consiste na fragmentacdo do corpus, ao qual o pesquisador atribui sentidos e
significados. Durante esse processo, pelo fato de selecionarmos fragmentos dos textos,
surgiram semelhangas entre esses recortes, o que possibilitou elaborarmos sete unidades de

significado, estas que nos auxiliaram a organizar e a selecionar outras partes do corpus.
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constituir caracteristicas relativas a cada uma delas.

Quadro 1: Unidades de significado

Unidade de significado

Descricao

A Modelagem Matematica com énfase nos
modelos.

Nesta unidade, agrupamos as concepgdes
apresentadas pelos docentes, em que Modelagem
Matematica compreende a elaboragdo de um
modelo.

Modelagem Matematica com énfase na Educagéo
Basica.

Essa unidade reuniu trechos dos depoimentos que
expressam as preocupagdes dos sujeitos com a
utilizagdo da Modelagem Matematica, na
Educagdo Basica.

Modelagem Matematica: Pratica e Teoria

As partes do corpus que evidenciam a forma como
os sujeitos trabalharam praticas de Modelagem e
teorias relacionadas ao tema, estdo representadas
nessa unidade.

Modelagem Matematica: uma tendéncia de ensino.

Os depoentes explicitaram concepgdes acerca da
Modelagem Matematica como uma tendéncia de
ensino. Os fragmentos que evidenciam isso
originaram essa unidade.

Metodologia utilizada no desenvolvimento de
atividades de Modelagem.

Essa unidade revela partes do corpus, em que os
sujeitos falam a maneira como propuseram e
desenvolveram as atividades de Modelagem
Matemadtica com suas turmas.

Cumprimento do programa e\ou ementa da
disciplina de Modelagem Matematica.

Depoimentos dos que ndo cumpriram totalmente o
programa e ementa da disciplina de Modelagem
Matematica.

Concepgoes de Modelagem Matematica.

Os trechos do corpus que evidenciam as
concepcdes de Modelagem Matematica dos
sujeitos.

Fonte: os autores

A partir das unidades de significados, uma nova ordem surgiu na forma de conceitos
mais abrangentes, as categorias. A categorizagdo consiste em estabelecer relagdes entre as
unidades de significados construidas anteriormente, agrupando-as e classificando-as, no
intuito de constituir conjuntos mais gerais. Partindo desse movimento, foi possivel consolidar

duas categorias: (i) Formagao do docente e a concep¢do de Modelagem Matematica, e (ii) A

conduta do docente em relacdo ao programa e/ou ementa e sua pratica.

A seguir, apresentamos as duas categorias mencionadas, buscando um caminho entre a

descricdo e a interpretacdo, respeitando as vozes desses sujeitos investigados e trazendo

alguns exemplos para elucidar o que foi posto.

3.1. Categoria 1: Formac¢ao do docente e a concepcio de Modelagem Matematica
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Essa categoria revela as concepgdes adotadas pelos docentes ao ministrarem a

disciplina de Modelagem Matematica, tendo como influéncia a formagao do docente.

Desde o inicio de nosso estudo, os dados deixaram evidente a unanimidade dos
docentes, quanto ao enfoque dado a relagdo da disciplina com a Educagdo Basica, conforme

pode ser observado nos seguintes fragmentos:

S4: Eu sempre procurei relacionar bastante com a Educagdo Basica,
porque eu tenho essa concep¢do de que vocé esta formando professores e
eles vdo para a sala de aula.

S3: A énfase foi para conteudos da Educag¢do Basica... [...] Se for pra
formar professores para ministrar aula para o ensino fundamental e médio,
dai eu vejo a importincia de se considerar aspectos da Educagdo
Matematica.

Nos estudos do corpus, constatamos nos depoimentos de S1 e S2 que a experiéncia
vivenciada na Educacdo Bésica conduziu ao maior compromisso com o ensino fundamental e

médio, uma vez que S1 lecionou, na Educacdo Bésica, durante vinte anos e S2 quatro anos.

S1: A gente trabalhou muito mais voltada para a Educac¢do Basica. |[...]
sempre tentei levar essa experiéncia que a gente tinha da Educagdo Basica,
daquilo que realmente, o nosso futuro professor de Matematica deveria
saber e dominar.

S2: Eu fui professor do ensino fundamental e ensino médio de Matemdtica
também, entdo eu queria modelos que fossem possiveis de realizar com as
estruturas que as escolas nos oferecem.

No relato de S2 observamos a preocupacdo em relacionar os conteudos trabalhados na
disciplina de Modelagem Matematica com a Educagdo Basica. E perceptivel também a
concepg¢do de que Modelagem pressupde a elaboragcdo de modelos. Para S2, fazer Modelagem
Matematica € “usar elementos da matemdtica para criar modelos que deem conta de

determinados problemas”.

O trabalho com modelos também foi elencado por S4, como observado no fragmento

abaixo:

S4: No comego eu ndo achava que precisava chegar a um modelo, o aluno
vai aprender muitas coisas so fazendo algumas conjecturas, mas hoje eu
acho importante o aluno chegar no modelo, ainda que o professor tenha
que ajudar. Até porque quem garante que o aluno que chegou numa fungdo
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fim, [...]viu uma aplica¢do de Matematica ali, [...] quem garante que ele vai
saber transpor isso para outras dreas, outras situagoes.

Diante do discurso de S4, percebemos que no principio ele acreditava ndo ser
necessario chegar ao modelo, mas a experiéncia com a disciplina o fez mudar de opinido. A
obtencdo do modelo representa para ele a formalizagdo e a generalizagdo da matematica que
se estd aprendendo. Ele também considera a Modelagem como o ponto de partida para
transpor conceitos de uma area do conhecimento a outra. No que tange ao trabalho com
modelos, S1 justificou seu trabalho como uma “aplicabilidade’ de modelos em conteudos da
Educacdo Basica. Entretanto, ele proprio desconsidera esse processo como Modelagem
Matematica. Segundo ele, isso seria “aplicacdo de modelos”. De fato, o que ele buscou, foi
justificar os modelos ja existentes de modo a facilitar o entendimento do conteudo e ndo a

constru¢ao de modelos, como sugere Biembengut (1999).

A Modelagem concebida por Biembengut (1999, p. 20) da énfase ao “processo que
envolve a obten¢do de um modelo”, ao considerar que, “a arte de modelar” pode despertar no

aluno o interesse por temas matematicos até entdo desconhecidos por ele.

Nessa categoria contemplamos também a concep¢ao de Modelagem Matematica como
uma tendéncia de ensino. Para S1, a Modelagem Matemaética ¢ “uma tendéncia, um jeito de
ensinar Matematica”. Sua concepg¢do faz referéncia a instrumentalizacdo da Modelagem no
ensino de Matematica. De modo analogo, S3 salienta que a Modelagem ¢ uma “metodologia
de ensino que possibilita caminhar por varios niveis de ensino, dependendo da perspectiva de
modelagem que vocé tem”. Nas palavras de S3, constatamos a percep¢ao das varias vertentes
da Modelagem Matematica, ao caracterizar a possibilidade de trabalho com os véarios niveis

de ensino em meio as perspectivas existentes.

A vertente observada nos fragmentos de S2, sobre os quais discorremos, faz
referéncia a Educagdo Matemadtica Critica. Ele remete a Modelagem Matematica “com um
cardcter de formacdo de cidaddo de responsabilidades”. Esse viés alinha-se a Barbosa (2004,
p. 2) haja vista sua compreensdo de que Modelagem Matemdtica pode “potencializar a
intervengdo das pessoas nos debates e nas tomadas de decisdes sociais que envolvem
aplicacdes de matemadtica”, participando ativamente e de modo critico na constru¢do do

conhecimento. Essa experiéncia ¢ oportuna no trabalho com temas que tratam da realidade do

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
I
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. COMUNICAGAO CIENTIFICA \\\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

aluno, pois confere a importancia da Matematica no seu dia a dia. S4 compartilha dessa ideia,

como ilustra o fragmento abaixo.

S4:[...] No ensino, na Educagdo Bdasica, Modelagem é vocé utilizar questoes
que o aluno conhece, [...] problemas da sua realidade, da sua vida,
problemas que talvez ele ainda ndo conhega, [...] e ir em dire¢do ao
conhecimento matematico.

O sujeito S4 faz referéncia ao ensino, por considerar uma diferenciacdo entre o
ensino por meio da Modelagem Matematica e aquilo que as pesquisas nessa area tem
apontado. Para ele, as pesquisas em Modelagem Matematica desenvolvem-se a despeito
dos problemas e caracteristicas proprias da escola, chegando mesmo a negd-los e a
responsabilizar, na maioria das vezes, os professores por ndo saberem realizar um trabalho
pedagdgico com Modelagem Matemdtica ou por estarem mais preocupados com os
conteddos que com a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, ele considera limitada a

pratica de Modelagem em sala de aula.

S4: As ideias da Modelagem sdo boas, o problema é que ela ndo é
compativel com a sala de aula. A escola ndo esta preparada para isso. Eu
acho que ndo é possivel vocé trabalhar Modelagem Matematica na
Educagdo Basica, eu acho que é possivel vocé levar ideias da Modelagem
Matematica para a sala de aula.

Na sequéncia, apresentamos o fragmento de S2, no qual ficou explicito a restri¢do a
Modelagem Matematica como uma tendéncia em Educacdo Matematica, por considera-la

oportuna em alguns momentos € em outros nao.

S2: [...] ndo existe receita de bolo, para alguns temas ela pode ser mais
viavel, para algumas salas ela pode ser mais viavel, para algum momento
do ano letivo ela pode ser mais viavel, entdo eu tenho essas minhas
restri¢oes em tratar uma metodologia de ensino de matematica.

Caldeira (2004) remete-nos a refletir sobre a Modelagem Matemadtica ao concebé-la
como um “sistema de aprendizagem” e ndo apenas uma metodologia ou estratégia de ensino,
que ndo compreende a especificidade da Modelagem em sala de aula, uma vez que deixa a

desejar o trabalho que pode ser realizado utilizando-se da Modelagem Matematica.

A seguir, apresentamos a segunda categoria de andlise, procurando compreender o que

os docentes explicitam a respeito da sua conduta e pratica.
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3.2 Categoria 2: A conduta do docente em relacio ao programa e/ou ementa e sua

pratica

Nessa categoria, buscamos apresentar a conduta dos docentes em relacdo ao programa
e/ou ementa da disciplina de Modelagem Matematica, bem como a sua pratica diante das

concepgoes adotadas.

Ao procurarmos compreender a dindmica da disciplina de Modelagem Matematica ao
longo dos anos, percebemos nos relatos dos sujeitos, que estes ndo cumpriram totalmente o
programa e\ou ementa, por acreditarem que ndo era condizente com um curso de licenciatura,

que visa formar professores. Essa concepcao ¢ apresentada nos fragmentos abaixo,

S4: Essas andlises de modelos cladssicos, [...] modelos classicos vdo
envolver equacoes diferenciais ordinarias, e quando vocé vai trabalhar com
equacgoes diferenciais ordindrias, vocé vai ficar muito dentro da
Matematica e ndo numa perspectiva de formagdo de professores voltado
para a Educac¢do Bdsica, como o que eu imagino que tenha que ser a
disciplina.

S3: Eu ndo segui a risca. Na verdade, sim, eu acho que segui partes do que
estd aqui. Parece que, quando a gente olha para essa ementa ela ndo esta
muito voltada para a perspectiva da Educa¢do Matematica e naquele
momento eu procurei trazer para uma perspectiva mais voltada para o
ensino.

No estudo do corpus, constatamos um outro fator apontado por S2 como responsavel
pelo ndo cumprimento da ementa: a carga horéria insuficiente. Ele considerou a carga horaria
pequena, portanto, trabalhou apenas atividades voltadas para a Educagdo Bésica, que era seu
foco. Apenas uma atividade trabalhada foi voltada ao ensino superior. Esta envolvia equagdes
diferenciais ordindrias. O estudo da teoria da Modelagem nao foi sua prioridade, ele priorizou
atividades praticas de sala de aula.

Segundo Biembengut (2009), as praticas pedagdgicas procedem da relagdo entre
elementos educacionais e fatores soOcio-econdmico-culturais, visto que as diferentes
concepgoes sao aderidas em plena consciéncia e determinacdo de seus autores. Assim como, a
concep¢do de Modelagem e acdo pedagogica, resultante do trabalho com ela, podem ser

modificadas em funcdo dos fatores sociais, culturais, dentre outros, podemos dizer, de forma
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andloga, que o
docente S3 alterou o plano de ensino em fun¢do da disciplina realizada em um programa de

Po6s-Graduagao, que tinha enfoque na Educacdo Matematica.

O sujeito S1 também apresentou indicios de uma pratica fundamentada em suas
experiéncias. O fato de ter trabalhado por um grande periodo na Educa¢do Bésica, fez com
que ele priorizasse conteudos dos ensinos fundamental e médio, trabalhando com modelos
matematicos j& existentes, construidos a partir de materiais manipuldveis, que pudessem ser
aplicados pelos futuros docentes em sala de aula. Embora esse sujeito tenha feito o curso de
especializagio com Bassanezi', ele optou por concepgdes de autores que se aproximam mais

da Educagao Matematica, tendo como abordagem a Educacdo Basica.

Para Ceolim e Caldeira (2015) formar professores na perspectiva da Modelagem
Matematica é,
[...] oportunizar o conhecimento de formas diferenciadas para o ensino da

Matematica, de maneira que tal ensino possa favorecer a compreensdo dos alunos
sobre a dinamica da matematica em suas formas estruturais (p. 32).

Na esteira desse pensamento, S2 afirma que disciplinas voltadas a Educagado
Matematica no curso de licenciatura necessitam efetivar-se na pratica de sala de aula. Para
ele, o aluno tem que fazer, ele tem que participar da elabora¢do das atividades. A préatica de
S2 incidiu o estudo e planejamento de atividades, que em alguns momentos foram elaboradas
pelos alunos, em outros, regidas pelos estudos dos artigos que eram levados por S2. Muitas
atividades foram desenvolvidas pelos alunos na propria turma. O objetivo foi proporcionar

aos alunos a vivéncia de situacdes proximas de uma sala de aula da Educagdo Basica.

O exercicio da pratica nos remete a D’ Ambroésio (1993), que concerne a pratica como
meio para a difusdo do conhecimento. De modo que, “da mesma forma que os alunos
constroem seu conhecimento matematico por meio de suas experiéncias com a Matematica,
futuros professores constroem seu conhecimento sobre o ensino da Matemadtica por via de

suas experiéncias com o ensino (p. 39)”.

No estudo dos fragmentos de S3, percebemos que sua pratica diz respeito aos “casos”

de Barbosa (2004). Em grande parte das atividades desenvolvidas, os temas e dados eram

1 , A . , .
O curso abordava contetidos com énfase ao terceiro grau, o propdsito do curso era preparar os professores para
a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica que ocorreu em 1999.
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levados  por

S3, fazendo referéncia ao caso 1. O trabalho final da disciplina abarcou o caso 3, em que a

formulacdo do problema e a coleta de dados ficou a cargo dos alunos. As atividades

normalmente eram desenvolvidas em grupo e apresentadas para toda a turma como forma de

socializar o conhecimento.

Sob a perspectiva sdcio-critica de Barbosa (2001b), S4 desenvolveu vérios trabalhos
que envolviam questdes sociais. O estudo proposto aos alunos do modelo atdmico, sistema
solar e modelo de DNA abarcou questdes historicas, politicas e culturais dos temas. Segundo
S4, o intuito era que os alunos compreendessem a ideia de modelo na ciéncia em geral, sua
construc¢do e desenvolvimento, para, posteriormente, trabalharem modelos matematicos. Essa
atividade foi proposta no inicio da disciplina, no ano de 2014. Ainda ao que se refere a pratica

de S4, apresentamos o fragmento a seguir.

S4: Eu tinha uma ideia assim, de passar uma ideia do que era Modelagem
para os alunos e a partir disso discutia atividades de Modelagem e depois
levava os alunos a desenvolver suas proprias atividades. Sempre foi nesse
sentido as minhas aulas.

A maneira com que S4 conduziu as atividades trabalhadas em sala de aula oportunizou
a acdo formativa pautada na autonomia e reflexdo critica do aluno. Sob esse viés, Barbosa
(2004) descreve a Modelagem como “um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sao
convidados a problematizar e investigar, por meio da matematica, situagdes com referéncia na

realidade” (p. 3).

Ao que se refere a pratica e a teoria, S3 mencionou ter trabalhado de modo
concomitante, uma vez que os artigos trabalhados na disciplina, em sua maioria abordavam a
teoria seguida de uma atividade pratica. S1 também faz mengdo a pratica e teoria, relatando

que lecionou a disciplina, conforme estabelecido no PPP, 50 % pratica e 50% teorica.

S1: [...] eu sou um apaixonado por materiais manipulaveis, entdo volta e
meia a gente estava, trabalhando Modelagem Matemdtica com materiais
manipulaveis, com situagoes que os proprios alunos deveriam fazer, as
pesquisas, as medi¢coes, e desenvolver seus modelos, eu diria que nesse
quesito nos tivemos com certeza cinquenta, cinquenta.
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A pratica
descrita por S1 no fragmento acima, ndo faz referéncia ao Projeto Politico Pedagogico (2009)
que compreende a pratica “como componente curricular como sendo um conjunto de
atividades que proporcionam experiéncia de aplicacdes de conteudos estudados no decorrer
do curso ao exercicio da docéncia”. Para S1, a pratica estd relacionada a um trabalho com

algo palpavel (materiais manipuldveis) e ndo a experiéncia com aplicagdes dos

contetidos trabalhados como sugere o PPP. A concepcao de S2 sobre a pratica faz mencao ao
PPP, ao considera-la como “uma discussao preocupada com a pratica de ensino em sala de
aula”. A importancia atribuida por ele a pratica no curso de licenciatura, fez com que ele
trabalhasse mais que os 50% de pratica sugeridos no plano de ensino. O depoente S4 também

relata ter trabalhado mais com atividades de Modelagem Matematica do que com teoria.

4. Consideracoes Finais

No intento de analisar o desenvolvimento da disciplina de Modelagem Matematica no
curso de Licenciatura em Matematica, desde a sua implantagdo no ano de 1998 até 2014, foi
possivel verificar que a disciplina de Modelagem ¢ permeada por distintos fatores,
diretamente relacionados ao docente, dentre eles: sua formagado, a concepg¢do de Modelagem

que ele assume e sua postura em relagdo ao programa da disciplina.

Os dados evidenciaram que os professores que ministraram a disciplina de Modelagem
Matematica apresentam concepgdes acerca desta como sendo uma tendéncia de ensino, dando
enfoque aos contetidos da Educagdo Basica, por os considerarem prioridade em cursos de
Licenciatura em Matemadtica. Para tanto, optaram pelo cumprimento parcial da ementa, posto
que a ementa do curso apresenta maior proporcdo em conteidos especificos do ensino

superior.

Em meio a subjetividade dos sujeitos, pudemos perceber que as concepgdes adotadas
se alinham a sua formacdo e\ou experiéncia com a Modelagem Matematica. E ainda, ao
tempo e ao contexto em que a disciplina foi trabalhada. No inicio do curso, ela possuia um
cardter mais matemadtico, ou seja, contemplava de forma significativa abordagens de
contetidos em uma perspectiva formal da matematica. Porém, com a reestruturagdo do Projeto
Politico Pedagdgico em 2008, caracteristicas voltadas a Educa¢do Matematica foram

implementadas, havendo mudangas no nome, programa, ementa e referéncias.
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Perce
bemos que a proposta da disciplina de Modelagem Matematica voltada a Educacao
Matematica adquiriu um carater além do que os documentos regem no curso de Licenciatura
em Matematica, no caso o PPP do curso. Tal mudanga foi impulsionada pela alteracdo no
quadro de docentes do curso nesse periodo, no qual estavam inclusive pesquisadores da area

de Modelagem Matematica.
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