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Resumo: Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida em uma turma de
um 4° ano do curso de Matematica — Habilitagdo Licenciatura, da Universidade Estadual de
Londrina - UEL, que teve como objetivo analisar aspectos da identidade profissional
manifestados por futuros professores de Matematica em reflexdes a respeito do Estagio
Curricular Supervisionado. A coleta das informag¢des ocorreu durante as aulas da disciplina
Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica com Estagio Supervisionado II, e foi
realizada por meio de gravagdes em dudio e anotacdes nos didrios de campo dos
pesquisadores. A analise foi realizada a partir de reflexdes dos futuros professores de
Matematica, que possibilitaram a identificagdo de aspectos de suas identidades profissionais.
Tais aspectos foram discutidos e se relacionaram com as crengas, a auto-imagem, as
experiéncias, os contextos, o reconhecimento de tarefas, e as perspectivas futuras.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Identidade Profissional; Formacdo Inicial de
professores de Matematica; Estagio Curricular Supervisionado.

1. Introduciao

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) representa uma das dimensdes da pratica
nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2002). E um dos momentos importantes da formagio
inicial de professores de Matematica, por possibilitar que eles tenham a oportunidade de
experienciar o campo de sua futura atuacdo profissional.

Considerando os diferentes contextos constituintes do cenario educativo brasileiro, nos
quais os futuros professores estardo imersos, cada institui¢do de Ensino Superior tem um
modelo de ECS proposto em seus projetos politicos pedagogicos (PPP). Mesmo diante de
uma diversidade em termos desses modelos, ¢ possivel reconhecer algumas ac¢des que sdo
recorrentes em tal contexto, como: Estagio de Observagdo; Orientagdo e Preparacdo das aulas

de Regéncia; Estagio de Regéncia; elaboracao de Relatorio Final de Estidgio (TEIXEIRA,
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2013). Tais
acdes, segundo Teixeira (2013), podem contribuir para o desenvolvimento da identidade
profissional de futuros professores de Matematica.

Além dessas agdes que ja sdo propostas, € possivel pensar em outras que podem ser
desenvolvidas em contextos formativos relacionados ao ECS e que visam ao
desenvolvimento/manifestacdo de aspectos da identidade profissional. Uma possibilidade de
acdo em contexto formativo, investigada nesse trabalho, refere-se a discussdo dos futuros
professores de suas reflexdes a respeito das experiéncias vivenciadas no Estigio de
Observagdo, na orientacdo e preparacdo das aulas de regéncia e o no Estagio de Regéncia.
Diante disso, analisamos neste artigo aspectos da identidade profissional manifestados por
futuros professores, a partir dessas discussdes e reflexdes. Para isso apresentamos na
sequéncia um quadro teodrico sobre a identidade profissional do professor, seguido dos
procedimentos metodologicos adotados na pesquisa e da andlise realizada. Por fim,

apresentamos as consideragdes finais.

2. Identidade Profissional do professor

Assumindo um pressuposto de que o ensino implica, por parte do professor, em
compromisso e responsabilidade para com os alunos, colegas, pais e sociedade, e que, portanto,
envolve também aspectos morais, politicos e emocionais (KELCHTERMANS, 2009), alguns
autores tém investigado a identidade profissional na formagdo do professor, no sentido de
considerar que a profissdo docente envolve outros aspectos além do dominio e reprodugdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004; LASKY,
2005; KELCHTERMANS, 2009; CYRINO, 2013; MARZ; KELCHTERMANS, 2013).

Beijaard, Meijer e Verloop (2004), em uma revisdo de literatura, apontam que, embora
existam diferentes interpretagdes a respeito da identidade profissional, algumas caracteristicas
comuns podem ser consideradas como recorrentes. O fato de a identidade ndo ser um atributo
fixo de uma pessoa, mas um fendmeno relacional, cujo desenvolvimento se d4 por meio de
um processo continuo em um campo intersubjetivo, em que o sujeito interpreta a si mesmo
como certo tipo de pessoa e ¢ reconhecido como tal em diferentes contextos, ¢ exemplo de
uma dessas caracteristicas. Esses autores, a partir dessa revisdo, identificam quatro

caracteristicas para identidade profissional do professor (Quadro 1).

Quadro 1: Caracteristicas da identidade profissional do professor.
Caracteristica Descricao

1 Identidade ¢ um processo continuo dindmico de (re)interpretacdo de experiéncias, o
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que implica em considerar o desenvolvimento do professor como algo que nunca se
encerra. A formagdo da identidade profissional ndo responde apenas a pergunta:
“Quem sou eu neste momento?”’, mas também a pergunta: “quem eu quero ser?”.

A identidade profissional considera tanto os aspectos pessoais quanto os contextuais.
Espera-se que os professores pensem e se posicionem profissionalmente, contudo,
2 ndo apenas por caracteristicas profissionais que sdo prescritas, como conhecimentos
e atitudes. Os professores diferem-se na forma como lidam com essas caracteristicas
e tal diferenga ¢é explicada por meio do valor que eles atribuem pessoalmente a elas.

A identidade profissional do professor consiste em sub-identidades que podem ou
ndo se harmonizar. Sub-identidades referem-se as relacdes e aos contextos diferentes
nos quais estdo envolvidos os professores. Algumas das sub-identidades podem
3 representar o centro da identidade do professor, enquanto que outras podem ser mais
periféricas. E essencial para o professor que suas sub-identidades estejam bem
equilibradas. Contudo, por vezes, ¢ recorrente o conflito entre elas, como quando
algumas mudancgas profissionais sdo impostas aos professores, ou em contextos de
formacao inicial, em que a iniciagdo a docéncia se faz presente.

Agéncia ¢ um elemento importante da identidade profissional, que indica que os
professores precisam ser ativos em seus respectivos processos de formagao. Varias sdo as
4 possibilidades para os professores exercerem agéncia, dependendo dos objetivos e fontes
disponiveis. Nessa direcdo, a identidade profissional ndo ¢ algo que os professores tém,
mas algo que eles utilizam para dar sentido a si mesmos como professores.

Fonte: Beijaard, Meijer e Verloop (2004).

Lasky (2005) aponta que a identidade profissional do professor ¢ um modo com que os
professores se definem e definem os outros. E uma construgdo auto-profissional que se
desenvolve ao longo das fases da carreira e pode ser influenciada pela escola, reformas
curriculares e contextos politicos. Para Lasky (2005), a identidade profissional ¢ um aspecto
da capacidade individual que o sujeito traz consigo mesmo para o ensino. Assim, inclui
compromisso pessoal, vontade de desenvolver aprendizagens sobre o ensino, o conhecimento
sobre os curriculos, as crengas, os valores, os conhecimentos pedagogicos e da area
especifica, experiéncias, bem-estar emocional e vulnerabilidade' profissional.

Kelchtermans (2009) coloca que o professor, durante sua carreira, € também na
formagao inicial, desenvolve um quadro interpretativo pessoal, que €

[...] um conjunto de cognicdes, de representagdes mentais que funciona como
uma lente através da qual os professores olham para seu trabalho, ddo sentido
a ele e atuam nele. Esse quadro, portanto, orienta suas interpretagdes e agdes
em situagdes especificas (contextos), mas ¢ ao mesmo tempo também,
modificado por e resultante dessas interagdes significativas (que fazem
sentido) com esse contexto. Como tal, ¢ tanto uma condigdo para [a interagado],
como um resultado da interagdo, e representa o — sempre preliminar —
'sedimento mental' da aprendizagem e desenvolvimento do professor ao longo
do tempo (KELCHTERMANS, 2009, p. 260-261, traducao nossa).

Esse quadro, segundo este autor, possui duas principais dimensdes, que sdo inter-

relacionadas: a auto-compreensdo profissional e a teoria educacional subjetiva. A teoria

1 . . . iy , A . .

Segundo Oliveira e Cyrino (2011) vulnerabilidade ¢ uma experiéncia que nos permite suspender por alguns
instantes, mais ou nossas certezas e convicgdes. Uma experiéncia que nos faz questionar a nds proprios, no
sentido de nos expormos aos outros e, como tal, podermos tornar-nos alvo de critica.
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educacional

subjetiva refere-se as crengas, concepcdes e conhecimentos que o professor
manifesta/desenvolve nos contextos profissionais. A auto-compreensdo profissional, por sua

vez, que ¢ o que o autor considera como “identidade profissional®”, refere-se tanto a
compreensdo que uma pessoa tem de si mesmo em um determinado momento no tempo
(produto), como o fato de que esse produto ¢ resultado de um processo continuo de producao

de sentido para suas experiéncias e de impacto sobre si mesmo. A auto-compreensdo possui

cinco componentes, que sdo descritos no Quadro 2.

Quadro 2: Componentes da auto-compreensao profissional ou identidade.

Componentes Descricao

Componente descritivo que diz respeito ao modo com que os professores em
formacdo representam-se a si mesmos como professores.

Intimamente ligada a auto-imagem, é o componente avaliativo da auto-compreensao.
Auto-estima A auto-estima diz respeito a valorizagdo do desempenho do professor no trabalho que
realiza (“quio bem eu estou fazendo meu trabalho como professor?”).

E o componente de convicgdo da auto-compreensio, que se refere aos motivos ou
unidades que incentivam as pessoas para escolher ser professores, para ficar no

Auto-imagem

Motivagao de

trabalho . .
ensino ou desenvolver outras carreiras.
E o componente normativo da auto-compreensdo que diz respeito ao que constitui
. o programa profissional, tarefas ou deveres dos professores para desenvolver um
Reconhecimento ~ «
bom trabalho. Reflete as respostas dos professores a questdes como: “o que
de tarefas . » o or X
preciso fazer para ser um bom professor?”, “quais sdo as tarefas que devo
desenvolver para ter a sensacdo de que meu trabalho ¢ bem feito?”, etc.
Perspectivas E o componente temporal da auto-compreensdo que releva expectativas de um
fupiuras professor sobre o seu futuro no trabalho ("como eu me vejo como um professor

nos proximos anos € como eu me sinto sobre isso?").
Fonte: (KELCHTERMANS, 2009; MARZ, KELCHTERMANS, 2013)

Cyrino (2013) assume a identidade profissional como um

[...] conjunto de crencas/concepgdes interconectadas e de conhecimentos a
respeito do seu oficio (conhecimento do conteudo, conhecimento
pedagogico, conhecimento curricular, € compreensdo acerca da estrutura da
disciplina e das praticas concorrentes a sala de aula) bem como a autonomia
e o compromisso politico. (CYRINO, 2013, p. 5201)
Diante dos diferentes aspectos que se relacionam a identidade profissional destacados
por esses autores (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004; LASKY, 2005;
KELCHTERMANS, 2009; CYRINO, 2013; 2016; MARZ; KELCHTERMANS, 2013),

pretendemos identificar indicios de sua manifestacdo em reflexdes de futuros professores de

Matematica sobre o ECS.

? Kelchtermans (2009) faz uma critica ao termo “identidade”, no sentido de que ele pode ser associado a algo de
natureza estatica, que pode desconsiderar ou ignorar, implicitamente, a natureza dindmica e biografica dessa
dimensdo do quadro interpretativo pessoal. Como no Brasil, de modo geral, os autores tém optado, considerando
a natureza dindmica e biografica, pela utilizagdo da expressdo “identidade profissional” ao invés de “auto-
compreensdo profissional”, optamos por utilizar a primeira expressao.
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3. Procedimentos Metodologicos

A presente pesquisa ocorreu no contexto de uma turma de 4° ano do Curso de Matematica
— Habilitagdo Licenciatura, da Universidade Estadual de Londrina - UEL, composta por 10
futuros professores que cursavam a disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica
com Estagio Supervisionado II. Tal disciplina situa-se no contexto do ECS nessa Universidade.

Na UEL, os futuros professores desenvolvem O ECS em duplas, no terceiro e no quarto
ano do curso de Matematica. Em cada ano, os futuros professores desenvolvem Estigio de
Observacdo em escolas de sua escolha. Na sequéncia, eles elaboram, sob orientacdo de um
professor da universidade e do coordenador o estagio, planos de aula para o Estagio de Regéncia.
O Estagio de Regéncia acontece aos sdbados, em uma mesma escola, para todos os futuros
professores e consiste no desenvolvimento de oficinas tematicas em perspectivas alternativas para
o ensino de Matematica. Usualmente, sdo desenvolvidas trés oficinas, com 4 horas aula, em trés
sabados, envolvendo conteudos de matematica do Ensino Fundamental (estigio do 3° ano) e do
Ensino Médio (estigio do 4° ano). Apds o Estagio de Regéncia, os futuros professores sio
orientados a escreverem o Relatorio Final que tem as caracteristicas de uma monografia. As
disciplinas Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica com Estagio Supervisionado I (3°
ano) e II (4° ano), tém como um de seus papeis instrumentalizar, do ponto de vista tedrico e
pratico, os futuros professores para o trabalho a ser desenvolvido no &mbito do ECS.

O trabalho que viabilizou a escrita desse artigo foi desenvolvido nessa disciplina no 4°
ano. Ele foi dinamizado pelos dois primeiros autores desse artigo e realizado apds o
desenvolvimento do Estagio de Observacao, da orientacdo e preparagdo das aulas de regéncia
e o do Estagio de Regéncia e consistiu em reflexdes sobre essas agdes. A coleta de dados
ocorreu durante quatro encontros de 3 horas e trinta minutos cada foram utilizadas gravacdes
em audio dos encontros e anotag¢des no diario de campo dos pesquisadores.

A proposta de trabalho feita aos futuros professores consistia em uma apresentagao,
em duplas, de aproximadamente 45 minutos, com descricdo e reflexdo das oficinas
desenvolvidas no Estagio de Regéncia. Para a realizagdo do trabalho, foram entregues
algumas questdes sobre que aspectos deveriam ser contemplados na apresentagao, dentre eles:
as caracteristicas das oficinas trabalhadas no estagio (estratégia metodoldgica, contetidos
matematicos, dinamica da aula, entre outros), a aceitagdo dos alunos em relagao as oficinas, as
expectativas dos estudantes em relacdo ao desenvolvimento das oficinas, as dificuldades

vivenciadas no decorrer do estagio, e outros aspectos relacionados ao ECS.
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O objetivo desse trabalho foi, a partir das respostas dos futuros professores para as
questdes durante as apresentagdes, o de socializar de modo construtivo suas experiéncias e
fomentar reflexdes e discussdes. Para andlise, identificamos pelo menos um episédio por
dupla que evidenciasse aspectos relacionados a identidade do profissional do professor. Sendo
assim, tomamos a apresentacdo em duplas dos estudantes como unidades de andlise e
organizamos a analise em torno das reflexdes, na sequéncia, das seguintes duplas: Maya e

Everton, Luiza e Cecilia, Dirce e Claudia, Roberta e Charlene e Fabricio e Waldir".

4. Aspectos da identidade profissional manifestados por futuros professores de
Matematica em reflexdes sobre o Estagio Supervisionado

Nessa secdo apresentamos a andlise realizada, que buscou a identifica¢do e discussdo
de aspectos da identidade profissional manifestados em reflexdes sobre o ECS. Na subsec¢ao
4.1, apresentamos a andlise realizada a partir das reflexdes de Maya e Everton.
4.1 Dupla 1: Maya e Everton

Maya e Everton trabalharam com duas oficinas®, em um primeiro ano do Ensino
Médio, em dois sabados distintos. Na primeira delas, o tema foi geometria ndo euclidiana e a
estratégia de ensino utilizada foi o “Ensino Exploratério”, atrelado a utilizagdo de materiais
manipulaveis. A segunda, cuja estratégia de ensino escolhida foi “Investigacdo Matematica”,
ndo possuia um tema central envolvido, mas envolveu vérios conceitos matematicos como
equacao, area, proporcionalidade, dentre outros.

Em um determinado momento da apresentacdo, Maya apresenta a seguinte reflexao:

Maya: Enquanto a gente elaborava a primeira [oficina), ja pensava na segunda [oficina]. No final [da
elaboracdo da primeira oficina] ja tinhamos as duas. Achamos que a primeira seria mais interessante
para os alunos, que eles iriam gostar mais, por conta do material manipuldvel, por ter varias
bolinhas, barbantes e tal, por ser uma coisa diferente. A segunda tinha a investiga¢do, mas a gente
acreditava que eles iriam gostar mais da primeira. Mas foi o contrario.

Nesse momento, Maya apresenta indicios de uma possivel crenca, que faz parte de sua
identidade profissional (CYRINO, 2013), de que a utilizacdo de materiais manipuldveis em sala de
aula ¢ um dos modos de chamar a aten¢do dos alunos e que tais materiais tornam uma aula de
Matematica mais interessante aos estudantes. Acreditamos que o Estagio de Regéncia pode ter sido
configurado para Maya como um momento de (re)interpretacdo de experiéncias (BEIJAARD;

MEIJER; VERLOOP, 2004), na medida que chegou a conclusdo de que, comparando as duas

* Os nomes sio ficticios e foram escolhidos pelos proprios futuros professores.
* Em decorréncia da greve, os futuros professores s6 desenvolveram duas oficinas em 2015.
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tenham gostado mais da segunda, que ndo indicava uso de material manipulavel. Nas discussdes
notamos que ela pode ter concluido que ndo ha regra, que a preferéncia dos alunos € pessoal e que
depende, também, dentre outros aspectos, do contexto no qual estdo imersos.
Além disso, a escolha de Everton e Maya em utilizarem materiais manipuldveis em uma
das oficinas pode estar relacionada a uma agdo que pensaram em implementar no ambito do
ECS, que refletisse o desenvolvimento de um bom trabalho enquanto professores, a partir de
suas crengas. Tal possibilidade se relaciona ao que Kelchtermans (2009) coloca como
reconhecimento de tarefas, um componente da auto-compreensao ou da identidade profissional.

Em outro momento da apresentacdo, Everton disse:

Everton: Eu tenho uma boa relacdo com os alunos. Até hoje quando eu vou la e encontro com eles
nas quartas feiras [no PIBID] ‘e ai beleza e tal’... Tem alunos do ano passado que, quando encontro
com eles, comentam ‘ah, vocé é aquele cara la’ [referindo-se a visdo que os alunos tém dele enquanto
estagidrio]... So que assim, eles tém dificuldade para entender o que eu falo, eu ndo sei... Eu acho que
ndo da para fazer nada, eu falo do jeito que eu falo!

Everton reconhece que os alunos possuem dificuldades para compreender o que ele diz.

Esse reconhecimento se deu a partir dos comentarios de seus alunos e de seus colegas nas
apresentacdes que subsidiaram a escrita desse artigo. Porém, quando Everton diz “Eu acho que
ndo da para fazer nada, eu falo do jeito que eu falo!”, interpretamos que ele se sente surpreso
frente a esse tipo de constatacdo, de que as pessoas tém dificuldades para compreender o que ele
diz, como se sua auto-imagem ndo fosse coerente a visdo que as pessoas tém dele.

Compreendemos que esse conflito ¢ inerente a sua identidade profissional, uma vez
que tal processo pode ser influenciado pela visdo que cada sujeito tem de si mesmo, bem
como pela visdo que os outros t€ém desse sujeito (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004;
LASKY, 2005, KELCHTERMANS, 2009). No entanto, ainda que reconhe¢a o conflito, ao
dizer que “Eu acho que ndo da para fazer nada, eu falo do jeito que eu falo!”, Everton parece
ndo querer mudar essa situagdo, que nao pretende modificar o modo com que fala. Nesse
caso, ¢ possivel que a resisténcia as mudangas profissionais também seja um aspecto de sua
identidade profissional. Contudo, a continuidade desse conflito, explicitada por meio das
visdes que as pessoas tem de sua pratica, pode se configurar, durante sua trajetdria enquanto
professor, em experiéncias de vulnerabilidade (OLIVEIRA; CYRINO, 2011), que
possibilitam com que suas agdes sejam (re)pensadas e modificadas, a partir do
questionamento de suas certezas e convicgoes.

4.2 Dupla 2: Luiza e Cecilia
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e Cecilia desenvolveram duas oficinas, em dois sdbados distintos, em um segundo ano do
Ensino Médio. A primeira oficina teve como tema Numeros e Algebra e foi preparada e
implementada na perspectiva de ensino denominada “Investigacio Matemadtica”. A
perspectiva de ensino utilizada na segunda oficina foi “Resolucdo de Problemas” e o tema
escolhido foi Anélise Combinatoria.

Sobre a segunda oficina, Cecilia e Luiza apresentam as seguintes reflexdes:

Cecilia: Na oficina 2, teve uma divergéncia nas opinides. Eu fiquei um pouco triste na oficina 2,
quando eles estavam fazendo as tarefas, porque teve alguns grupos que... Sei ld... Nem repetiam a
tarefa anterior. Eles nem pensavam em usar a formula da tarefa anterior. A formalizagdo da tarefa
anterior. Eles utilizaram coisas completamente diferentes. Eu fiquei um pouco triste. Eu esperava um
pouco mais deles. Eu acho até que esse foi um erro meu, de esperar mais dos alunos...

Maya: Eu ndo entendi a divergéncia.

Luiza: Eu ndo fiquei triste com o que eles fizeram. Eu ndo me decepcionei, porque a gente jd sabia
que era uma turma noturna. E pelo que acredito... Que me falam... O pessoal da noite trabalha o dia
inteiro, eles ja vdo cansados... E ai eles ndo tém tanto interesse. Dai eu ja fui preparada que eles iam
ter dificuldade e que eu ia ter que ficar em cima... Entdo eu ndo fiquei desapontada ou decepcionada,
até porque a Andlise Combinatoria é um conteudo que eu considero dificil, e que muita gente tem
dificuldade mesmo.

Cecilia, ao compartilhar que ficou triste com o desempenho dos alunos em sala de

aula, compartilha um aspecto de sua identidade profissional: o fato de se importar muito com
o desenvolvimento de seus alunos, a ponto de se frustrar, de ficar triste, quando eles
apresentam dificuldades. Ao manifestar sua decepcao pelo fato de os alunos nao utilizarem os
conceitos matematicos que foram sistematizados na tarefa anterior, por preferirem utilizar
estratégias informais sem ligacdes com o que foi estudado naquele momento, revela uma
(re)interpretagdo de experiéncias (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004), ou uma situacao
de vulnerabilidade (LASKY, 2005), em que ela, de modo geral, questiona suas crencas e
reflete a respeito de que a decepcdo pode ter sido consequéncia de um “erro” dela, ao esperar
demais dos alunos. Parece-nos que ela toma como conclusdo desse episddio, que ndo deve
esperar tanto dos alunos a esse ponto, configurando outro aspecto de sua identidade,
relacionado a perspectivas futuras, no sentido de que no futuro ela ndo queira, novamente,
cometer 0 mesmo “erro”.

Luiza, por sua vez, apresenta outro aspecto de sua identidade profissional: o de analisar
o contexto no qual estd atuando para fazer inferéncias quanto as producgdes dos estudantes.
Interpretamos isso, porque ela preferiu analisar o contexto no qual os alunos estavam imersos,
que eram estudantes do periodo noturno, que trabalhavam o dia todo e que poderiam ter
dificuldades por conta do conteudo ser dificil, para poder pensar em agdes frente as produgdes

dos alunos. O contexto da oficina influenciou o tipo de agdo que Luiza desenvolveria, indicando

XII Encontro Nacional de Educagido Matematica
ISSN 2178-034X



:; v Educagiio Matemitica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades )'(\\"(
o Sio Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\ \
rducagho COMUNICACAO CIENTIFICA \\\&\\\E N E M
Encontro Nacional de Educagao Matematic
um aspecto
recorrente no ambito da identidade profissional que ¢ a consideracdo de que os diferentes
contextos nos quais o professor estd envolvido influenciam o desenvolvimento de sua
identidade profissional (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004; LASKY, 2005;
KELCHTERMANS, 2009; CYRINO, 2013; MARZ; KELCHTERMANS, 2013).
4.3 Dupla 3: Dirce e Claudia
Dirce e Claudia desenvolveram as duas oficinas na perspectiva da Resolucdo de
Problemas em um primeiro ano do Ensino Médio. Os temas escolhidos por elas na primeira
oficina foram Funcdo Afim, Sequéncia e Progressdao Aritmética (PA) e, na segunda oficina,
Fungao Exponencial, Sequéncia e Progressdo Geométrica (PG).
Sobre as caracteristicas das duas oficinas, Claudia e Dirce apresentam as seguintes

reflexdes:

Dirce: A gente precisava, em cada oficina, chegar na tarefa 3 [elas precisavam da sistematizacdo de
uma tarefa para prosseguir para a outra]. O nosso objetivo era relacionar os diferentes conceitos
[sistematizados em cada uma das tarefas: fun¢do afim, sequéncia e PA]. Entdo, no primeiro dia foi
correria... Quando tocou o sinal, tinhamos acabado de escrever a relagdo [entre os conteudos].
Claudia: A gente queria relacionar fung¢do, sequéncia e PA com fungdo afim. E depois fungdo
exponencial, sequéncia e PG.

Paulo: Teve algum motivo para vocés relacionarem assim?

Claudia: Nas aulas da Marcia [terceira autora do artigo e professora regente da turma], ela fala da
necessidade de articular os conteudos para otimizar tempo na sala de aula... E ai a gente se interessou.
Dirce: Ao invés de fazer [s6] PA e PG, ja ir relacionando com outros conteudos. [...]Em praticamente
todos os livros didaticos tinham os conteudos relacionados, mas era assim, sabe uma nota de rodapé,
ou algo bem pequeno? Tinha ld um capitulo inteiro de funcdo, outro capitulo inteiro de PA, mas ndo a
relacdo que a gente queria...

Marcia, j& hd muitos anos, leciona essa disciplina no quarto ano do curso de
Matematica Licenciatura da UEL. E recorrente que ela discuta nessa disciplina, antes do
Estadgio de Regéncia, conceitos matemdaticos com os futuros professores. Uma caracteristica
dessa discussdo ¢ o estabelecimento de relagdes entre esses conceitos ¢ a reflexdo sobre essas
relagdes, conforme ressaltado por Cldudia. Consideramos que a crenga sobre a importincia do
estabelecimento de relagdes entre conceitos matematicos em aulas de Matematica seja um
aspecto das identidades profissionais de Dirce e de Claudia, uma vez que tal caracteristica foi
tomada como ponto de partida para elaboracdo das duas oficinas. Tal aspecto da identidade
profissional, relacionado a essa crenga, pode ter sido desenvolvido a partir da experiéncia
enquanto alunas nessa disciplina, antes de irem para o Estdgio de Regéncia. Novamente,
ressaltamos a importancia dos diferentes contextos, os quais os professores em formacao

perpassam, para o desenvolvimento de aspectos da identidade profissional. (BEIJAARD:;
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4.4 Dupla 4 — Roberta e Charlene

Roberta e Charlene desenvolveram as duas oficinas na perspectiva da Resolugdo de
Problemas, em um terceiro ano do Ensino M¢édio. Os temas escolhidos foram Estatistica, na
primeira oficina, e Matematica Financeira, na segunda oficina. Em um determinado momento,
da apresentag@o, Roberta e Charlene comentam a respeito da avaliagdo de um dos supervisores.
Segundo elas, o supervisor comentou que elas ignoraram um dos alunos que ndo havia se

envolvido na resolucdo dos problemas. Sobre esse fato, Roberta apresenta a seguinte reflexao:

Roberta: A gente falhou? A gente falhou... Acreditamos que seja uma falha. E uma falha? E uma
coisa que a gente tem que melhorar. Tem que aprender a ter dominio de classe! S6 que é aquilo... Eu
tenho a experiéncia com o PIBID, mas no PIBID eu nunca fico sozinha com os alunos na sala e, no
meu caso, a gente trabalha em um projeto. Vocé senta... Fica ali com os alunos. Entdo ndo tem isso de
ficar conduzindo. Entdo, eu acredito que vou aprender com o tempo, com a pratica.

Inferimos que Roberta mobiliza aspectos de sua identidade profissional ao fazer tal
reflexdo e estabelecer relagdo com sua pratica no PIBID. Ela apresenta indicios de como ela se vé
como professora, sua auto-imagem (KELCHTERMANS, 2009). Ela pensa que, a partir da pratica
real em sala de aula, poderd se tornar uma profissional melhor, a partir do momento em que
conseguir superar suas dificuldades, anseios, e reconhecer suas tarefas e perspectivas futuras.

4.5 Dupla 5: Waldir e Fabricio

Waldir e Fabricio optaram por desenvolver as oficinas em um primeiro ano do Ensino
Médio na perspectiva de Ensino da Resolugdo de Problemas. Os temas escolhidos por eles
foram Fun¢do Afim e Fungdo de Segundo Grau (na primeira oficina) e PA e PG (na segunda).
Durante a apresentagdo eles argumentaram a respeito da falta de experiéncia deles enquanto
professores, e que isso influenciou muito as ag¢des que desenvolveram em sala de aula.

Waldir, refletindo sobre esse aspecto, disse:

Waldir: Na hora de fazer os alunos apresentarem, nos dividimos certinho o quadro, dai eles foram
ld... Mas, na hora que a gente ia fazer a generalizagdo, a sistematizagdo, a gente ia escrevendo... E eu
ndo sei... Tenho uma dificuldade... Quando eu fico muito perto do quadro, as vezes eu ndo consigo
visualizar [0 quadro como um todo].

Nesse momento, reconhecemos que Waldir apresenta indicios de como se imagina

enquanto professor, além de explicitar a dificuldade que possui em gerenciar as informagdes

no quadro. Fabricio também faz uma afirmac¢do dessa natureza.

Fabricio: Teve um detalhe também do quadro... O quadro ndo estava organizadinho. Entdo misturou
um pouco o que eles (0s alunos) fizeram com a nossa explicacdo. Entdo, eu acho que nessa parte a
gente pecou um pouco também, ficou um pouco desorganizado.
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Waldir apresentam informagdes de como se veem enquanto professores, ainda que no ambito
da organizagdo do quadro. Tal apresentacdo, em nossa interpretacdo, relaciona-se a identidade
profissional, principalmente no que diz respeito a auto-imagem (KELCHTERMANS, 2009).
Além disso, Fabricio coloca a organizacdo do quadro como uma falha sua como professor,
enquanto Waldir a reconhece como uma dificuldade. Em ambos os aspectos, o Estagio de
Regéncia se configurou como uma experiéncia (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2004)
que possibilitou reflexdes sobre erros ou dificuldades que podem ser superados no futuro, em
novas oportunidades de trabalho em sala de aula, pensando em perspectivas futuras

(KELCHTERMANS, 2009).

5. Consideragoes Finais

Neste trabalho foi possivel identificar e discutir aspectos da identidade profissional
manifestados pelos futuros professores, ao refletirem sobre o ECS, que se relacionam a:
crengas, auto-imagens, experiéncias, contextos, reconhecimento de tarefas, e perspectivas
futuras.

A problematizacdo de tais aspectos e de outros que foram manifestados e nao relatados
nesse artigo, a partir de reflexdes individuais e coletivas sobre o ECS, nos parece ter sido
potencial para formacdo desses futuros professores de Matematica, principalmente por ter
possibilitado que, a partir dessa problematizacdo, eles reconhecessem aspectos de suas
praticas que precisam ser modificados e que tenham mais elementos para escreverem o
Relatério Final do Estagio.

Além disso, a problematiza¢do conjunta sobre aspectos da identidade profissional,
relatada nesse artigo, pode ter oferecido aos futuros professores uma oportunidade para
compreenderem que a pratica profissional do professor que ensina Matematica ndo € restrita,
simplesmente, ao dominio de conhecimentos, que embora necessario, ndo ¢ suficiente para o
desenvolvimento de um trabalho satisfatorio em sala de aula. Nesse sentido, reconhecemos
que trabalhos em torno da identidade profissional, que se relacionam ao ECS ou a outros
contextos formativos, possibilitam que a visdo conteudista para a profissdo docente seja
minimizada, o que representa, em nossa interpretacdo, uma tendéncia para a pesquisa em

formagdo de professores.
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