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Resumo:

O presente artigo ¢ resultado do trabalho final da disciplina de Ensino e Aprendizagem em
Matematica do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica e Ensino de Fisica da
Universidade Federal de Santa Maria e de uma experiéncia vivida por uma das autoras na
realizacdo de uma atividade inerente a dissertagdo de mestrado. Ele tem por objetivo trazer
para reflexdo a questdo sobre como ¢ vista a contextualizacdo no ensino da Matematica; mais
especificamente, no Ensino Médio. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica em
documentos oficiais relacionados a 4rea da Educacgdo, assim como em dissertacdes e teses
relacionadas a esse objetivo. Também buscou-se analisar resultados do desenvolvimento de
uma atividade de Matematica, na perspectiva da contextualizacdo. Os resultados mostraram
que, de forma geral, a contextualizag@o estd associada ao cotidiano dos alunos, porém, muitas
vezes os profissionais da educagdo deixam de trabalhar de forma contextualizada por falta de
entendimento sobre esse tema.
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1. Introduciao

O presente trabalho ¢ resultado de um trabalho final da disciplina de Ensino e
Aprendizagem em Matematica, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Matematica e
Ensino de Fisica da Universidade Federal de Santa Maria, envolvendo temas abordados nessa
disciplina e, a0 mesmo tempo, relacionados a tematica de cada aluno na elaboragdo de sua

dissertagao.

Diante desta proposta, passou-se a olhar para as aulas da disciplina naquele semestre e,
em todas elas, em algum momento a dificuldade no que diz respeito ao ensino de Matematica
acabava por estar presente em nossas discussdes. Dificuldades que, segundo alguns colegas,
ndo sdo casos particulares de uma regido ou outra; elas estdo presentes em todos os espagos
escolares e niveis de ensino. A dificuldade e a importancia no que concerne o aprendizado da

Matematica, ndo apenas no Ensino Médio, mas em toda a trajetéria escolar, da pré-escola a
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Educacdo Superior ¢ tido como um fato, do qual a busca por como trabalhar e melhorar o
ensino da Matematica se tornou objeto de estudo para muitos professores e pesquisadores da

area da Educagdo Matematica.

Documentos oficiais relacionados a é4rea da educagcdo como, por exemplo, as
Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para
Ensino Médio PCN+EM (BRASIL, 2002) da area das Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias evidenciam a importancia do aprendizado da Matematica ndo s6 como uma
disciplina que faz parte do curriculo, mas como integrante das demais areas do conhecimento

como podemos observar:

Em nossa sociedade, o conhecimento matematico ¢ necessario em uma grande
diversidade de situagdes, como apoio a outras areas do conhecimento, como
instrumento para lidar com situagdes da vida cotidiana ou, ainda, como forma de
desenvolver habilidades de pensamento.

No ensino médio, etapa final da escolaridade basica, a Matematica deve ser
compreendida como uma parcela do conhecimento humano essencial para a
formagdo de todos os jovens, que contribui para a construgdo de uma visdo de
mundo, para ler ¢ interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que deles
serdo exigidas ao longo da vida social e profissional. (BRASIL, 2002, p 111)

Da mesma forma, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM
(BRASIL, 2006) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias corroboram da
finalidade que se deve atribuir ao ensino da Matematica, quando trata do desenvolvimento de
habilidades e valorizag@o do raciocinio quando traz:

(...) ¢ importante que se levem em consideragdo os diferentes propodsitos da
formagdo matematica na educag@o basica. Ao final do ensino médio, espera-se que
os alunos saibam usar a Matematica para resolver problemas praticos do quotidiano;
para modelar fendmenos em outras areas do conhecimento; compreendam que a
Matematica ¢ uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se organiza via teoremas
e demonstragdes; percebam a Matematica como um conhecimento social e

historicamente construido; saibam apreciar a importancia da Matematica no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. (BRASIL, 2006, p 69)

Com foco no que documentos como os mencionados anteriormente trazem e com o
intuito de atender as recomendacdes neles contida no que se refere o ensino da Matematica,
mais especificamente o Ensino Médio, relacionar o cotidiano do aluno com o contetido a ser
trabalhado em sala de aula, inicialmente, parece uma boa possibilidade para que o processo de

ensino e aprendizagem ocorra de uma maneira menos dolorosa.
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Ainda, pensando nesta abordagem e, também, levando em consideracdo a existéncia

em uma mesma sala de aula de uma possivel diversidade cultural ¢ que se delineou o interesse

pela contextualizacdo da Matematica, objetivo do presente artigo.

2. A Contextualiza¢ao na Educa¢ao Matematica

Diante do exposto passou-se a busca por subsidios que justificassem o porqué de se
adotar a contextualizacdo como um principio pedagogico. Ou seja, compreender de que forma
a contextualizacdo pode ser entendida como eixo complementar ao fazer pedagodgico,
necessario para a discussao e transformacao da sociedade. Nesse caso, a contextualizagdo esté
associada a uma perspectiva de significacdo do ensino, relacionando a teoria estudada em sala

de aula com as vivenciadas no dia-a-dia do aluno.

Segundo Maioli (2012), o termo contextualizacdo aparece em 1988, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, quando este documento estabelece a identidade,
a diversidade e autonomia, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como principios
pedagogicos estruturadores dos curriculos do Ensino Médio e a partir dai passa a ser abordado
em outros documentos oficiais relacionados a educacdo, mais especificamente, também nos

documentos direcionados a Educagdo Matematica.

Para melhor compreender de que forma a contextualizagdo pode contribuir para o
aprendizado da Matematica em sala de aula, ¢ fundamental que se conheca o significado do

termo “contextualizacdo” (grifo da autora). Segundo Vasconcelos (2008):

No sentido de ampliar a nossa compreensdo acerca da contribui¢do da
contextualizagdo no processo de ensino e aprendizagem da Matematica,
apresentamos inicialmente o significado do termo “contexto”, a partir do que esta
presente em alguns diciondrios de Lingua Portuguesa. No diciondrio Aurélio,
contexto quer dizer “o que constitui o texto no seu todo”; “Conjunto, totalidade,
todo”; “encadeamento das idéias de um escrito”; “numa situagcdo de comunicagio,
caracteristicas extralingiiisticas que determinam a produgdo lingiiistica, como por
exemplo, o grau de formalidade ou de intimidade entre os falantes”. No
minidicionario LUFT, a idéia de contexto ¢ apresentada como “conjunto,
totalidade”. Contexto, para Geraldo Mattos' se refere a um “conjunto das partes de
um texto que vem antes ou depois de outra parte e que servem para explicar” e ainda
“¢ um conjunto de acontecimentos que permitem compreender alguma coisa”.
(VASCONCELOS, 2008, p. 48 ¢ 49)
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Da mesma forma, outros pesquisadores, assim como Maioli (2012), ao tomar como
objeto de pesquisa a contextualizagdo ou temas concernentes a ela, iniciam suas pesquisas
buscando entender o significado que ¢ atribuido a esta palavra, como podemos observar
quando cita Machado (2000): “Apesar do uso freqiiente da palavra contextualizag¢do, segundo
o diciondrio de Caldas Aulete, entre outros, o ato de se referir ao contexto, ¢ expresso pelo
verbo contextuar, de onde deriva a palavra contextuacao” (MACHADO, 2000, p. 146, apud
MAIOLLI, 2012, p. 16).

Ainda em sua tese, Maioli (2012) ressalta que professores ou outros profissionais da
educagdo ao tentarem definir a palavra contextualizagdo se reportam ao cotidiano social do
aluno, e que € preciso rever esta significagdo quando evidencia:

Em uma situagdo de interagdo como a aula de matematica, cada participante traz
consigo uma bagagem cognitiva, que ja ¢ um contexto que vai sendo ampliado a
cada momento de interag@o. Isso obriga a cada participante a se ajustar aos novos
contextos que se vdo originando sucessivamente. A nosso ver, essa ¢ uma das

formas que podemos entender a contextualizagdo: como ajustes sucessivos no
contexto cognitivo dos sujeitos que interagem. (MAIOLI, 2012, p. 80)

Ricardo (2005) também corrobora quanto ao entendimento que se deve atribuir a
contextualizagdo, em sua pesquisa realizada sobre quais as concepg¢des existentes entre 0s
profissionais da educacdo em relagdo e esse tema o resultado foi que a grande maioria dos

entrevistados relaciona contextualizagdo com o cotidiano social do aluno.

Embora situagdes do dia a dia possam contribuir para o ensino da Matematica, ndo se
pode restringir a elas a contextualizagdo dos conteudos matemadticos. Esse entendimento
também ¢ compartilhado por Vasconcelos (2008), quando afirma que “se faz necessario
considerar a possibilidade de constru¢do de significados a partir de questdes internas da
propria Matemadtica, caso contrario, muitos contetidos seriam descartados por ndo fazerem

parte da realidade dos alunos” (VASCONCELQOS, 2008, p. 46).

A citagdo anterior nos reporta ao fato ja citado por Ricardo (2005) quando menciona
que o conceito de contextualiza¢do esta ligado a concepc¢do que cada profissional tem neste
caso Silva (2009) levanta esta discussdo em sua tese e afirma que:

O que ndo se pode negar ¢ que as crengas, as concepgdes, os saberes e
conhecimentos dos professores, bem como a reflexdo que eles fazem de todos estes

elementos nos momentos de formacéo inicial e/ou continuada e no desenvolvimento
da pratica pedagogica, influenciam e determinam, de forma positiva ou negativa, o
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modo como eles refletem sobre a Matematica, ensinam, avaliam e compreendem a
aprendizagem do aluno (SILVA,2009, p. 36)

Por outro lado, como principio pedagodgico, a contextualizagdo estd presente nos
documentos oficiais relacionados a educagdo, os quais procuram esclarecer o porqué de sua

importancia, como podemos observar nos PCN EM (BRASIL, 2000):

O tratamento contextualizado do conhecimento ¢ o recurso que a escola tem para
retirar o aluno da condi¢do de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que,
ao longo da transposi¢do didatica, o contetido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelegam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relagdo de reciprocidade. A contextualizagdo evoca por isso,
areas, ambitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas. As dimensdes de vida ou contextos
valorizados explicitamente pela LDB séo o trabalho e a cidadania. As competéncias
estdo indicadas quando a lei prevé um ensino que facilite a ponte entre a teoria e a
pratica (BRASIL, 2000a, p.78).

A ideia de se direcionar o ensino da Matematica de forma contextualizada vem sendo
posta em discussdo sempre que hd uma oportunidade de se ressaltar os beneficios desta
pratica, seja em palestras, debates e at¢é mesma nas reformulagdes de documentos
relacionados a educacdo, como ocorre com os PCN+ (BRASIL, 2002) que também destacam
possiveis beneficios quanto ao ensino contextualizado:

Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e relacionada a
outros conhecimentos traz em si o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades
que sdo essencialmente formadoras, a medida que instrumentalizam e estruturam o
pensamento do aluno, capacitando-o para compreender e interpretar situagdes, para
se apropriar de linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar
conclusdes proprias, tomar decisdes, generalizar e para muitas outras acdes
necessarias a sua formagao (BRASIL, 2002, p 111).

Apesar dos mais variados tipos de trabalhos, pesquisas e documentos oficiais
relacionados a educacdo apresentarem a contextualizacdo como tema central, as discussoes
que se referem a ela recaem sobre a importancia de se trabalhar desta forma e a exemplificam,
sem aprofundar o que se entende por contextualizagdo. Ricardo (2005) afirma que,
documentos como os PCN + (BRASIL, 2002), assim como outros, ndo estariam
suficientemente claros quanto a abordagem que fazem a contextualizagdo para que sua

implementagdo em sala de aula ocorra sem distor¢des, isto devido a maneira como € colocada,
segundo ele:
(...) abordagens muito amplas possibilitam muitas interpretagdes e que isso constitui

mais um problema a ser discutido. Para o pesquisador a discussdo sobre
contextualizagdo, é escassa na literatura atual e isso faz com que lhe seja atribuida
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uma compreensdo rasteira que a confunde e a reduz ao cotidiano. Este que esta
circunscrito nas proximidades fisicas do aluno (RICARDO, 2005, p.213 apud
MAIOLI, 2012, p.86).

Contudo vale ressaltar que a contextualizacdo da forma que nds € posta, apresenta
contribui¢des significativas ao desenvolvimento da pratica pedagdgica, Vasconcelos (2008)
destaca duas formas importantes a serem consideradas, a primeira diz respeito a motivagao
que ela pode trazer ao aluno no momento em que ele se identifica de alguma forma com o
contexto que o conteudo estd inserido ou com a possibilidade dele utilizar aquele aprendizado
em suas atividades extra-escolar, a segunda seria “a atuagcdo da contextualiza¢do na sala de
aula diz respeito a possibilidade de dar significado a um conceito no universo da prdpria
Matematica” (VASCONCELOS, 2008, p.50). E ¢ em relagdo a primeira considera¢dao
apresentada por Vasconcelos que iremos argumentar o resultado de nossa atividade

desenvolvida com alunos do Ensino Noturno de uma escola do interior do Rio Grande do Sul.

3. A Contextualiza¢ao dentro e fora da Matematica

Durante a elaboracao da dissertacdo, intitulada Registros de Representacdo Semidtica
Mobilizados no Estudo de Sistemas Lineares no Ensino Médio, desenvolvida por uma das
autoras do presente artigo, houve uma grande preocupacdo no que se refere a
“contextualiza¢cdo” como um fator a se considerar nessa elaboragdo. Sendo assim optou-se por
evidenciar, aqui, uma sequencia de atividades desenvolvidas com alunos de Ensino Médio
para mostrar o quanto um trabalho contextualizado pode motivar a participar das aulas e a

gostar de Matematica.

Vale ressaltar que as sequencias de atividades foram desenvolvidas em seis turmas de
segundo ano do Ensino Médio, cinco turmas no turno diurno e uma no noturno de uma escola
da rede publica do municipio de Sdo Sepé/RS. Porém, aqui faremos um recorte apresentando
apenas uma sequéncia de atividades desenvolvida a turma de 2° ano do noturno. Para isso,
inicialmente a pesquisadora fez um contato informal com professores e alunos da escola com
o intuito de identificar o que os alunos mais gostavam de fazer quando ndo estavam em sala
de aula, tanto na escola quanto fora dela. Com base nisso, foi definido o que seria abordado

em cada sequéncia a ser desenvolvida.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X



= g
a) Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades £\ j\l
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 \\ \
e : W
vt RELATO DE EXPERIENCIA AN
Encontro Nacional de Educagao Matematic
A sequencia de atividades foi desenvolvida a partir de uma situagdo problema
envolvendo carros e motos que costumavam ficar estacionados em frente ao colégio, visando
abordar o conteudo de sistemas lineares buscando mobilizar diferentes sistemas
representacionais. A seguir, uma sintese da atividade desenvolvida. Para isso, inicialmente os
alunos foram ao estacionamento da escola e contaram os veiculos que estavam ali
estacionados. Apos, com o auxilio da professora, foi elaborada a seguinte situacdo: Em frente
a uma escola de Sao Sepé, ha carros e motos estacionados num total de 12 veiculos e 40

rodas.

Quadro 1 — Sintese da Sequéncia 1

a) Escreva e resolva o sistema que representa a quantidade de veiculos estacionados em
frente ao Colégio.

b) Resolva o sistema e determine a quantidade de carros e de motos estacionados em frente
ao Colégio.

¢) Esboce o grafico com as duas equacdes que compdem esse sistema.

d) Determine no gréafico o ponto de interse¢ao das duas retas e escreva aqui o par ordenado
que representa esse ponto.

e) O ponto de intersecdo das duas retas coincidiu com a solugdo do sistema?

( )Sim ( )Nao

Por que isso aconteceu? Justifique sua resposta.

f) Para determinar o ponto de intersecdo das duas retas, vocé poderia ter igualado cada uma
das equagdes na forma y = ax+5b. O que vocé obtém se igualar as equagdes do sistema
considerando-as na forma mx+ny +k =0?

g) Esboce o grafico da reta que vocé obteve no item “f” no plano cartesiano do item “c”.

h) O que vocé observou? Justifique sua resposta.

Fonte: Dissertagdo intitulada: Registros de Representagdo Semiodtica Mobilizados no Estudo de Sistemas
Lineares no Ensino Médio.

Logo na leitura das atividades da sequencia, os alunos colocaram que talvez ndo
soubessem resolver toda a sequencia. Nesse momento foi colocado a eles que resolvessem
uma atividade de cada vez, da forma como eles costumavam trabalhar com o professor titular
e caso ndo conseguissem nao haveria problema, pois a sequencia de atividades nao era parte
integrante das avaliagdes. Durante o desenvolvimento, uma a uma, as atividades foram sendo
desenvolvidas e todos os alunos as resolveram. Contudo, nem todos revolveram de forma

satisfatoria todas as atividades.

Embora alguns equivocos tenham surgido, principalmente, da metade para o final da
resolucdo das atividades da sequencia, pois envolviam conceitos trabalhados em anos

anteriores ¢, até mesmo, no Ensino Fundamental, todos os alunos desenvolveram as
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atividades de acordo com o que estava sendo solicitado. Ou seja, demonstraram dominio de

conceitos intrinsecos a proposta que lhes foi apresentada.

A partir dessa situacdo foram definidas as demais atividades, também mobilizando
diferentes sistemas representacionais, mesmos aqueles que ndo haviam sido identificados nos
cadernos dos alunos ou no livro didatico de Matematica adotado por todas as turmas. A
primeira sequencia de atividades foi desenvolvida em sala de aula e as demais no Laboratorio

de Informatica da escola.

A segunda sequencia de atividades foi elaborada para ser desenvolvida no laboratério
de informatica da escola. No dia em que estava marcado para realizar a mesma, chovia
consideravelmente. Assim, ao chegar a escola, um pouco antes do horario previsto, a
pesquisadora foi informada de que em dias de chuva os alunos do noturno ndo viriam para a
escola. Porém, mesmo assim aguardou-se o horario previsto para o inicio da aula e ao soar o
sinal para comecar as aulas, na sala de aula dos alunos, ndo havia ninguém. Entretanto, a
grande surpresa foi ouvir os alunos chamarem pelo nome da professora (pesquisadora) para
que ela fosse encontra-los na porta do prédio do Laboratério de Informatica da escola para a

aula de Matematica.

Ao preencher a lista de presenga, percebeu-se que, mesmo com chuva, o numero de
alunos presentes era maior do que em dias normais. Ndo bastasse isso, os alunos que nao
estavam presentes na aula anterior questionaram como poderiam ter acesso ao material que
havia sido desenvolvido na aula anterior. Nesse momento a pesquisadora, que tinha o material
consigo, o entregou aos alunos que ndo o tinham, fez uma breve leitura comentada sobre a
sequencia 1 e passou a entregar a sequencia 2, fazendo a leitura e as consideragdes

necessarias.

No final da aula, ao chegar a sala de professores para deixar o material, a diretora fez o
seguinte questionamento para a pesquisadora: “o que vocé fez para que esses alunos viessem
assistir aula em um dia de chuva, ainda mais sendo aula de Matematica? Foi argumentado que
na aula anterior havia sido desenvolvida uma sequencia de atividades onde os alunos
trabalharam em duplas e, informado que na aula seguinte seria realizada uma sequencia onde
seria trabalhado um sistema representacional diferente e que esta atividade seria desenvolvida

no Laboratdrio de Informatica da escola.
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Apds o desenvolvimento das sequencias de atividades fomos agraciadas pelos
depoimentos dos alunos que destacaram a diversidade das atividades. Além disso, eles
destacaram o fato de resolverem questdes de matematica e utilizarem a “lingua portuguesa” e

ndo apenas letras e nimeros nas suas respostas, ou seja, realizaram atividades que

demandavam organizar argumentos no registro da lingua natural.

Outro aspecto evidenciado na fala dos estudantes se refere ao fato de estarem pela
primeira vez mobilizando conceitos matematicos por meio do computador, pois, no colégio,

até o momento, esse tipo de atividade estava presente apenas em outras disciplinas escolares.

4. Consideracoes Finais

Apesar de reconhecermos a relevancia das situagdes contextualizadas e tudo que elas
representam para o processo ensino e aprendizagem, as contribuigdes dos documentos oficiais
relacionados a educagdo e os varios trabalhos que de alguma maneira abordam este tema,

ainda ha muitos aspectos que merecem ser discutidos.

J4

O contexto ¢ um deles, o qual pode apresentar diferentes significados, pode tanto
incluir como excluir alunos de uma atividade, assim, como os proprios conteudos a serem
trabalhados, devemos sim ampliar as possibilidades e incluir a contextualizagdo na
perspectiva, ndo s6 o cotidiano familiar, mas do escolar, social, interdisciplinar e at¢ mesmo

da propria disciplina.

A contextualizagcdo ndo pode em nenhum momento ser restringida/limitada apenas ao
cotidiano, porque desta forma estaremos excluindo um universo de possibilidades que a
escola, o ensino, a educacao e até mesmo a sociedade tem a oferecer, mas para que possamos

fazer uso dela ¢ preciso compreendé-la em seus prop0dsitos e usos.

Rever a concepgdo sobre ensinar e aprender de forma contextualizada por aqueles que,
de alguma forma estdo envolvidos neste processo, ¢ outro fator importante, mas tendo
consciéncia de que a contextualiza¢do por si s6 ndo ¢ significativa, ela ¢ apenas um possivel
instrumento facilitador em meio a um conjunto de fatores, que devem ser levados em conta

em sua totalidade.
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Deste modo, para que se possa tentar trabalhar de forma contextualizada devemos,
antes de qualquer coisa, analisar, criticar e buscar subsidios para compor a atividade que se
pretende desenvolver, deste modo as chances da atividade “ser infrutifera”, ou de excluir ao
invés de incluir serdo menores e, assim, se alcangara o resultado almejado. Acreditamos que
vista dessa forma, a contextualizagdo passara a ndo ser mais associada apenas ao cotidiano
dos alunos, mas as mais diversas situagdes que fizeram, fazem ou fardo parte de suas vidas em

algum momento, assim como a propria Matematica.

Finalmente, esperamos que este trabalho possa de alguma forma contribuir para
levantar algumas questoes relativas a contextualizagdo e a outras reflexdes que permeiam essa
tematica. Acreditamos que sé assim conseguiremos chegar a um consenso quanto ao seu

significado e importancia, e, tentar preencher a lacuna existente no que se refere a este tema.
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