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Resumo:

O presente artigo, decorrente de parte de uma pesquisa de doutorado, tem por objetivo discutir
sobre alguns elementos, identificados nas diretrizes para formagao docente, com possibilidade
para uma educacdo matematica critica. A pesquisa qualitativa, utilizada para este proposito,
se alicer¢a em estudos das Diretrizes para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura, bem como em entrevistas com formadores de professores de matematica.
Fundamenta-se na abordagem da Educag¢do Matematica Critica. Os resultados indicam que os
documentos normatizadores apresentam espagos para a inser¢do de uma educa¢do critica na
formacgdo de professores. Todavia, as vozes dos entrevistados, revelam cursos de licenciatura
formatados segundo uma légica positivista. Concluiu-se que um dos desafios da educagao
matematica ¢ apropriar-se de elementos das diretrizes e transforma-los em fundamentos para
constituir uma epistemologia critica para formagao de professores, cada vez mais necessaria
na contemporaneidade.

Palavras-chave: Educacdo matematica critica; formag¢do de professores; diretrizes
curriculares.

1. Introduciao

O sistema de educacdo do Brasil ¢ marcado por distintos momentos culturais e
principalmente politicos, refletidos nos avangos e retrocessos que estruturam a trajetéria dos
cursos de licenciatura. Dentre os fatores politicos que demarcam o fluxo historico destes
cursos, destacam-se, as diretrizes curriculares, que objetivam servir como orientagdo para
melhorias e transformagdes na formagdo do licenciando, de modo a assumir uma fungao
sociopolitica e pedagodgica com responsabilidade no desempenho de um papel ativo na
construcdo de uma sociedade democratica. Isto €, deveria oportunizar ao licenciando uma
visdo de seu papel social de educador, em busca de uma educagdo para superacdo das

desigualdades sociais.

Entretanto, nesta sociedade, cada vez mais comandada pelo mercado tecnocientifico,
as diretrizes podem servir para manutencdo de uma ideologia, que preconiza a subserviéncia
da educacdo e, por conseguinte, do professorado, ao sistema capitalista, evidenciando os

construtos matematicos como formatadores dos padrdes sociais. Por isso, a relevancia da
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Educacao Matematica Critica (EMC) estar implicita na postura epistemoldgica do professor.
Pois, essa abordagem propde uma educacdo voltada a aspectos sociais, politicos, econdmicos
€ outros campos em que se possa questionar e interpretar a realidade criticamente

(SKOVSMOSE, 2001; 2007; 2008).

Com esse entendimento, este artigo traz resultados parciais da pesquisa' que constata
a preméncia de insercdo de uma EMC, imbricada com as questdes contemporaneas, no
contexto da formacao de professores de matemadtica. E tem por objetivo responder a questdo:
Existem elementos tedricos nas diretrizes para formagao docente, que possam ser apreendidos

como possibilidades para uma educacdo matematica critica?

Para desenvolver essa pesquisa buscou-se apoio tedrico nos autores que tratam sobre
formag¢do de professores, educacdo critica e educacdo matematica critica. A pesquisa
qualitativa, por meio de andlise documental e entrevistas semi-estruturadas foi realizada
segundo as orientagdes metodologicas de Liidke e André (1986). Nos estudos das Diretrizes
para a Formacao de Professores da Educacdo Basica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, buscou-se termos chaves
pertinentes a EMC, identificados como elementos tedricos para agdo critica. Para comparar
os documentos com a realidade foram realizadas entrevistas com 18 formadores de

professores, de distintas institui¢des do Brasil.

Debate-se ao longo do texto sobre algumas dicotomias das diretrizes curriculares que
abrem espacos para uma educacgdo critica. Esses, elementos teéricos, apresentam-se como
desafios da educagdo matematica e como possibilidades para a formagdo de professores na

sociedade contemporanea.
2. Diretrizes Curriculares: importincia da reflexao critica

A proposta de formagdo de professores instaurada no pais a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), disciplinada por meio dos Pareceres, Resolucdes e
Diretrizes Nacionais, propde reflexdes mais amplas, instigando reformas nas institui¢des de

ensino superior e no pensamento dos formadores.

! A pesquisa em andamento ¢ de doutorado na Univesidade Federal de Santa Catarina, no programa em

Educagdo Cientifica e Tecnoldgica, sob a orientagdo do prof. Dr. Walter Antonio Bazzo e conta com o apoio do
FUMDES.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica
ISSN 2178-034X

Sociedade Bras
de Educaca
Matematic:



Educacio Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

sciedade Brasileira Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016
de Educagdo
Matematica

COMUNICACAO CIENTIFICA

A Proposta de Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em
cursos de nivel superior foi formulada em complemento a LDBEN. Essa proposta concebe a
educacdo escolar como “tendo um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, sendo um dos elementos essenciais para favorecer as tramsformagoes sociais

necessarias” (BRASIL, 2001a, p. 9, grifo nosso).

Na perspectiva apontada pelo parecer, a concepg¢do de escola ¢ voltada para a
constru¢do de uma cidadania consciente e ativa, “que ofereca aos alunos as bases culturais
que lhes permitam identificar e posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-

se na vida produtiva e sociopolitica” (BRASIL, 2001a, p. 9, grifo nosso).

A formacao voltada a constru¢do da cidadania requer conceber cidaddo como um
sujeito apto a tomar suas proprias decisdes na sociedade atual, em contraponto a sujeitos aptos
a obdecer ordens sem questionamentos. Na sociedade tecnoldgica de hoje, surge a preméncia
de ampliar os conhecimentos de modo que o cidadao seja capaz de compreender as relagdes e
implicagdes sociais da ciéncia, da tecnologia e de outras varidveis que também fazem parte de
uma nova “equacao civilizatoria” que se refere as varidveis politicas, econdmicas, ambientais,

sociais, entre outras, que compde a equacao contemporanea (BAZZO, 2015).

Reforga-se, também, no parecer a concepcdao de professor enquanto profissional do
ensino, cuja principal tarefa ¢ cuidar da aprendizagem dos alunos, “respeitada a sua
diversidade pessoal, social e cultural” (BRASIL, 2001a, p. 9). Neste ponto aflora uma
inquietacdo, pois a tarefa de cuidar da aprendizagem do aluno pode se apresentar de forma
dicotomica. Isto ¢, a aprendizagem pode ser concebida como “um processo que envolve
meramente a aten¢do, a memorizagdo, a fixacdo de contetidos e o treino procedimental no
tratamento da linguagem Matematica por meio de exercicios mecanicos e repetitivos”
(SBEM, 2003), fortalecendo uma educacdo tradicional arraigada no conhecimento técnico-

formal.

Por outro lado, este compromisso com a aprendizagem, pode despertar uma atitude
cotidiana de compreensdo dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos.
Também, o desenvolvimento de alternativas pedagdgicas que ndo se firmem, especificamente,
em treinamentos, mas que busquem outras formas para fortalecer a aprendizagem, imbricadas
com as questdes contemporaneas para promover a cidadania explicita nos documentos e

necessaria para a tomada de decisdes enquanto ser social.
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Em convergéncia com este discurso, no parecer CNE/CP 9/2001 sdo estabelecidas
algumas ‘“competéncias” referentes a compreensdo do papel social da escola: “Utilizar
conhecimento sobre a realidade economica, cultural, politica e social, para compreender o
contexto e as relagoes em que estd inserida a pratica educativa”. E ainda, “Promover uma
pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus
temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do

projeto educativo e curricular” (BRASIL, 2001a, p. 41- 42, grifo nosso).

Com essas “competéncias”, a formagdo do professor requer ir além da formacao
especifica relacionada as diferentes etapas da educagdo basica, isto ¢, exige a sua inser¢ao no
debate contemporaneo mais amplo, que envolve tanto questdes culturais, sociais, econdmicas,
cientificas e tecnoldgicas, como conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a propria
docéncia. O proprio parecer afirma que,

As novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas impdem a revisdo
da formagdo docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou instaurar processos de
mudanga no interior das instituigdes formadoras, respondendo as novas tarefas ¢ aos
desafios apontados, que incluem o desenvolvimento de disposi¢do para atualiza¢do

constante de modo a inteirar-se dos avangos do conhecimento nas diversas areas,
incorporando-os, bem como aprofundar a compreensdo da complexidade do ato

educativo em sua relagdo com a sociedade (BRASIL, 20014, p. 10-11).

A complexa conjuntura apresentada nas normatizagdes indica para a escola novas
tarefas relacionadas aos desafios sociais. Por isso, em contraponto as diretrizes e normativas,
que defendem a formagdo por competéncias, parece mais eficiente — em consonancia com as
proposi¢cdes de Giroux (1986, 1997) — dispor ao professor conhecimentos e habilidades que o
preparem para as mudangas da sociedade. Tais tarefas precisam fazer referéncia a
conhecimentos relativos a realidade social e a realidade politica e sua repercussdo na

educagao.

Dado esse olhar pelas diretrizes para formagdo docente, emerge uma questdo
especifica: Como esta a formacdo de professores de matematica para essas tarefas? Diante
desta questdo, ¢ preciso olhar para as “Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura”, que apresentam as principais caracteristicas
desejadas para o Licenciado em Matematica e se referem a:

- Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos;
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- Visdao da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formagdo dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

- Visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia,
inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem
da disciplina (BRASIL, 2001b, p. 3, grifos nossos).

As trés caracteristicas apresentadas acima, evidenciam o compromisso social, mas que
parecem muito pouco, diante do compromisso que um educador matematico assume frente as
complexas demandas de uma sociedade tecnologica. Para além de uma visdo, o professor
precisa de concepg¢do epistemoldgica, que possibilite uma compreensdo critica de mundo.
Preocupagdes quanto as fragilidades destes documentos sdo legitimadas pela Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica — SBEM, que vem discutir varios aspectos apontando que
o documento propde uma formagdo “superficial” do professor de matematica. Destaca-se, a
necessidade de uma solida formagdo matematica, que deveria estar imbricada com as questdes
sociais, para ensinar os contetidos da educacdo basica. Além disso, ¢ esse profissional que tera

uma formacao tedrica-pratica mais adequada para atuar como formador de professores.

Diante do exposto, pode-se inferir que acontecem controvérsias diante das discussdes
que envolvem tanto os documentos quanto a pratica. Segundo Costa (2012, s.p.) cabe
observar “que as atuais politicas de formagdo inicial de professores sdo marcadas, sobretudo,
pela incorporagdo de diversos discursos que resultaram em documentos curriculares hibridos,
caracterizados por textos ambivalentes e, algumas vezes, contraditdrios”. Algumas
contradigdes e oposigdes politicas e pedagdgicas se configuram nos textos das Diretrizes

Curriculares Nacionais para Formacao Docente e nas especificas para Matematica.

De um modo geral, a reforma curricular realizada no Brasil, em todos os ambitos da
educagdo, ¢ entendida como necessaria as transformagdes sociais. Nao ha indicacao, contudo,
de qual a direcdo deve ser seguida. Neste artigo, somos contundentes em afirmar que a EMC ¢
fundamental para uma compreensdo do quanto uma concepgao critica deve tornar-se efetiva

nas diretrizes curriculares e por sua vez, na formagao de professores.

As politicas governamentais sobre educa¢do sdo elaboradas dentro de sua Otica, de
suas prioridades e de seu tempo. Se por um lado, os documentos apontam o desabrochar de
novos paradigmas, que podem concorrem com o entdo hegemonico, por outro, parece que
convivemos até hoje com o modelo tradicional, pois, continuamos em um periodo de
transi¢do, sem que haja propriamente total substitui¢do de um padrdo por outro. Isto ¢, sdo

estabelecidas “novas politicas para velhas praticas” (COSTA, 2012, s.p.).
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Nao se pode negar, que na ultima década muitos movimentos vém estimular o debate
nacional sobre a valorizacdo e formacdo de professores e profissionais da educagdo,
promovendo mudangas nas politicas educacionais. Entretanto, ndo houve mudangas
consubstanciais e as pequenas alteragdes podem ficar apenas no campo politico, subserviente
ao sistema hegemodnico e neoliberal. Isto ¢, carecemos de movimentos que discutam a
concepg¢do da formacdo de professores em sua esséncia. Defendemos uma concepgao critica,

que absorva a formagao técnica e va além, preocupando-se com a formagao humana.

Por isso, € necessario acirrar uma tensdo entre concepgdes de educagdo, formacao de
professores e a pratica na educagdo bésica e manter um debate critico para as metas da
Conferéncia Nacional da Educacdo — Conae (2014); o Plano Nacional da Educa¢do — PNE
(2014-2024); as Diretrizes Curriculares para formag¢do Docente de 2015, bem como as
politicas publicas direcionadas a educacdo bésica e implementadas por programas como
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID; Plano Nacional de
Formagdo de Professores de Educagdo Basica — PARFOR; Programa Observatorio da
Educagdo — OBEDUC; Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC; Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino — PNEM; Programa de Consolidagdo das
Licenciaturas — Prodocéncia e os Programas de Mestrado Profissional em Rede, que precisam

ser epistemologicamente revisitados conformando criticamente o projeto de educagdo publica.
3. Desafios para uma Educacio Critica

Pelo anunciado até aqui, ¢ possivel identificar que muito do que se acredita para uma
nova tarefa na educagdo estd posto nos documentos oficiais, mas ¢ preciso, defender uma
formagdo critica imbricada ao compromisso social. Entender que “a unidade entre teoria e
pratica e entre educagdo e vida, em um carater continuo, ¢ o objetivo a ser perseguido pelos
cursos e programas de formacdo dos quadros do magistério em todas as licenciaturas”

(FREITAS, 2014, p. 438).

A unidade entre educagdo e vida, transcende a teoria e, como diz Giroux (1997, p. 28),

173 ~ , . .
as escolas sdo lugares publicos onde os estudantes aprendem o conhecimento e as
habilidades necessdrias para viver em uma democracia auténtica”. Se isto ndo acontece,
deveria acontecer. Por um lado, o sistema direciona cada vez mais que a escola se adapte as

diretrizes de uma politica neoliberal, fazendo com que o trabalho do professor fique limitado a
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interesses € modelos econdmicos, por outro, trazem elementos, identificados por este estudo,
como “brechas”, para que uma educacdo critica faca parte da escola. Por exemplo, a presenga
de elementos tedricos que evidenciam a expressdo da cidadania, do sujeito critico, da
preocupacdo com o desenvolvimento das pessoas e da sociedade citado em praticamente

todos os documentos, conforme grifadas em algumas citagdes apresentadas neste texto.

Alguns espagos estdo abertos, no entanto, a genuflexdo do professorado diante a
cultura tradicional, ainda impede que posturas politicas e educacionais em uma perspectiva
critica sejam efetivadas. Giroux auxilia na reflexdo, ao argumentar que “o controle da linha
de montagem, nesse caso, ¢ exibido com um insight mais moderno em questdes de
desenvolvimento de curriculo” (1986, p. 99). Isto €, a producdo de trabalho do professor —
com o excesso de aulas e tarefas atreladas a um curriculo hermético — o impedem de ter uma
consciéncia reivindicadora, o processo educacional volta, incessantemente, sua aten¢do ao

processo de trabalho da escolarizagao.

Diante do exposto, ¢ preciso ultrapassar quaisquer interpretagdes estreitas e acriticas
com os significados subjetivos a fim de se apropriar desses espagos e constituir uma educagao
preocupada com a acdo social. Com isso, ndo basta uma Lei para mudar a realidade, ¢
preciso, criar condigdes para que as alteragdes possam ser efetivadas. E necessario questionar
quais mudangas sdo almejadas, quais os propodsitos, para qué e para quem servem tais
transformagdes. Nao basta querer mudar, € preciso ter clareza dos objetivos e caminhos a

serem trilhados.

4. Para além das diretrizes — concepcoes dos formadores de professores

Virios autores tém se debrucado na tarefa de estudar os constituintes de uma formacao
que contribua para o desenvolvimento da pratica de formacdo de professores, capazes de
incidir efetiva e construtivamente na acao de ensinar do professor. Silva (2009, p. 107) afirma
que “desde o inicio dos anos 90 pesquisas brasileiras e estrangeiras vém apontando que a
formagdo de professores precisa passar por reformulagdo radical”. Gongalves (2000) e
Fiorentini et al. (2002) avaliam que apesar da producdo de pesquisas na area de Educacao
Matematica serem significativas, os seus resultados pouco vém sendo incorporados a pratica
de formagdo de professores ou considerados durante o processo de restruturacdo curricular

dos cursos de licenciatura em matematica.
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Diante desse resultado, questionamos até quando vamos esperar por essas mudancas,
que acontecem em passos lentos, e a muito sdo anunciadas, por autores como Névoa (1992) e

Caraca (1978), como fundamentais para o processo de formag¢ao de professores.

Hoje, no Brasil, ¢ possivel constatar que hd formadores de professores que buscam
outras alternativas para educa¢do matematica e que, entre elas, destaca-se a EMC.  Essa
proposicdo ¢ legitimada por 18 formadores de professores, os quais colaboraram com
entrevistas para este debate. Os critérios de sele¢do dos formadores foram, atuar em curso de
licenciatura em matematica e ter produgdo académica sobre a EMC. Foram identificados por
meio de uma consulta por assunto — Educacdo Matemadtica Critica — na Plataforma Lattes e
convidados a colaborar com a pesquisa de doutorado desta autora. Pela distribui¢ao
geografica, de atuacdo desses formadores, pode-se inferir que apresentam um panorama da

realidade brasileira dos cursos de licencitaura em matematica.

Ao serem questionados sobre os cursos em que atuam, de maneira geral, declaram que

os cursos de licenciatura em matematica ainda estdo formatados de um modo que prevalece o

conhecimento especifico, em detrimento de outras questdes importantes para a formagao do

professor. Para exemplicar, observa-se trés falas que ilustram essa percepcdo e ¢ ratificada
pelos demais.

O curso em que atuo na universidade, embora seja uma licenciatura, foi formatado

muito proximo a um bacharelado e o quadro docente na sua grande maioria tem uma
preocupagdo unica e exclusiva com a matematica, digo, calculo (F03).

E muito proximo ao bacharelado em detrimento da licenciatura (F02).

Nao tem uma discussdo coletiva e o PPC ¢ muito préximo ao bacharelado (F05).

A analise, dos resultados das entrevistas, permite inferir que os cursos sdo organizados
com predomindncia das disciplinas voltadas aos calculos e &lgebras, acrescidas das
metodoldgicas. Por conseguinte, questdes criticas, que de certa forma, poderiam promover
uma formagdo mais humanizadora, ndo encontram espacos para repercutirem na formacgao,
em especial na formacdo inicial e, quando sdo oportunizadas, raramente acontecem nas
disciplinas que desenvolvem o conhecimento matematico especifico. Observam que apesar
das diretrizes para as licenciaturas afirmarem que a licenciatura ganhou terminalidade e
integralidade propria em relacdo ao bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico os

cursos perpetuam uma visdo instrumental. A formagdo de professores, ¢ negligenciada,
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quando a licenciatura ¢ tratada como um curso técnico, muito proxima a um bacharelado e,
por conseguinte, quando...
Calcados no modelo de racionalidade técnica, os curriculos de formag¢do docente
tém instaurado a separag@o entre a teoria e a pratica, entre a pesquisa educacional e o
mundo da escola, entre a reflexdo e a agdo ao abordar situagdes e problemas

pedagdgicos ideais, porque abstraidos do contexto e da vivéncia concreta das
institui¢des escolares (SCHNETZLER, 2011, p. 7-8).

Entretanto, os formadores, discutem que questdes criticas deveriam fazer parte de
todas as disciplinas do curso, para ndo ficarem fragmentadas e até mesmo, indspitas. Tanto as
disciplinas especificas quanto as pedagogicas precisam estar vinculadas as questdes da

realidade para formar uma concepgao critica para um ser humano integral.

Essa percep¢ao dos formadores, estd em consonancia com o postulado de Skovsmose

(2001, p. 14),

E necessario intensificar a interagio entre EM e a EC, para que a EM ndo se
degenere em uma das maneiras mais importantes de socializar os estudantes
sociedade tecnologica e, ao mesmo tempo, destruir a possibilidade de se desenvolver
uma atitude critica em dire¢@o a essa sociedade tecnologica.

Ao se referir sobre a importancia da conexdo entre Educagdo Matematica — EM e
Educagdo Critica — EC, o autor vem desenvolver os principios basilares para uma EMC.
Essas reflexdes apontam caminhos na educacdo em uma vertente critica e apresenta a EM
como uma ciéncia tecnoldgica que pode contribuir na formacdo de comportamentos criticos

voltados a sociedade contemporanea.

5. Possibilidades — acdes criticas para além do enunciado

Pelo contexto desvelado pelos componentes teéricos e pelas compreensoes dos
formadores de professores manifestadas tanto nos estudos sobre formacdo de professores
como nas entrevistas, pode-se inferir que os cursos de licenciatura em matematica, se mantém
organizados e estruturados sob paradigmas idealistas e funcionalistas da teoria tradicional

que, “silenciosamente” estruturam e reproduzem os pressupostos e praticas hegemonicas.

Subjacente a esses pontos tedricos estdo varios pressupostos que caracterizam, de
maneira geral, a tradicdo da formagao de professores de matematica. Os documentos oficiais
que normatizam a formagdo de professores se alicercam em um modelo de “transmissao de
cidadania” (GIROUX, 1986, p. 236). Imersos na ideologia dominante, estes documentos “nao

reconhecem e nem respondem as disfungdes sociais e estruturais; ao invés disso, as falhas
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sociais e institucionais sdo interpretadas como falhas pessoais” (p. 236). Enquanto a
manutengdo da cultura do positivismo, com sua racionalidade tecnocratica subjacente, ndo for

questionada, outras alteragdes ficam apenas na superficialidade.

Em um movimento dialético de dominagdo e resisténcia ¢ preciso considerar que “as
respostas ndo serdo encontradas nos legados tedricos que constituem os discursos dominantes
ou radicais sobre escolarizacdo” (GIROUX, 1986, p. 304). E ainda, segundo a ldgica
mercantilista, “a formacdo esperada do educador ndo ¢ uma formacdo enquanto intelectual,
mas sim como alguém que sabe desenvolver técnicas para aplicar aquelas [sic] pacotes que as

corporacdes preparam” (LEHER, 2015, s.p.).

Propor novas alternativas de ensinar ou preparar novos curriculos sem se preocupar
com o para qué e para quem, podem auxiliar na manutencao do status quo, em uma sociedade
embalada por abordagens lineares e positivistas que estd na base da concepcdo sedimentada

da racionalizacdo e da mercantilizagdo.

Em contraposi¢do a esta subserviéncia, acredita-se na possibilidade de uma educacao
matematica critica, considerando que uma educagdo imbricada com a formagdo do ser
humano contemporaneo, que vive a aceleragdo de uma sociedade 4vida por produzir,
consumir e gozar as benesses tecnoldgicas, exige a formulacdo de estratégias para provocar
mudangas de concepgdo epistemologica. Por isso, ao conceber que os professores influenciam
seus alunos, com suas posturas e concepcoes, se evidencia a necessidade de uma discussao

epistemologica sobre a formagao do professor de matematica.

Diante dessa realidade, um dos desafios da educacdo matematica, ¢ apropriar-se dos
elementos teoricos das diretrizes que se aproximam de uma educagdo critica e transforma-los
em fundamentos para constituir uma epistemologia critica para formagao de professores, cada

vez mais necessaria na contemporaneidade. Os espagos existem, € preciso usa-los.

Nesse afd somos contundentes em afirmar que ha preméncia, nos cursos de formacgao
de professores, de uma ruptura com o modelo vigente e, por conseguinte, o desenvolvimento
de uma concepgao critica. As normatizagdes sdo abertas e apresentam elementos tedricos, 0s
quais devem ser absorvidos para desenvolver a Educacdo Matematica Critica como uma
possibilidade para discutir e transformar criticamente a formag¢do do professor e, por

consequéncia, a educacdo basica.
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