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Resumo:

O trabalho apresenta uma possibilidade para a utilizacdo de videos no ensino de matematica a
distancia. E realizada uma pesquisa bibliografica a respeito das principais tendéncias em
educagdo matematica existentes, bem como sua ampliagdo para o ensino de matemadtica a
distancia. Sdo apresentados alguns canais de matemadtica gratuitos, disponibilizados na
internet; esses canais sdo analisados do ponto de vista da sua aplicabilidade no ensino a
distancia. Ao final, sugere-se critérios minimos para a selecdo de um video de matematica
para a educacdo a distancia.

Palavras-chave: Video na educacdo a distancia; video de matemadtica, ensino de matematica.

1. Introducao

A educacido a distancia (EAD) tem se expandido na ultima década de maneira muito
acelerada no Brasil. No caso dos cursos superiores, por exemplo, segundo Morilhas (2009), ha
uma expansao da modalidade de EAD em nivel de graduacao estatisticamente comprovada ao
longo dos anos (2009, p. 83). Ou seja, pode se supor que, se em nivel de graduagdo a
expansdo ¢ crescente, os demais niveis da educagdo brasileira também absorvem esse
crescimento, e essa ampliagcdo requer, portanto, que se pense cada vez mais na qualidade dos
cursos EAD.

Esta forma de educacdo tem suas particularidades. Acredita-se que o aluno da EAD
deve se dedicar mais em comparacdo aos alunos de cursos presenciais; a qualidade dos
materiais e atividades oferecidas aos estudantes demanda um trabalho mais detalhado e
especializado; a escolha das midias digitais prevé etapas de criacdo que permutam funcdes
(programadores, roteiristas, conteudistas, etc.), entre outras tantas particularidades que
aparecem na EAD.

Dentre as atividades oferecidas e ferramentas disponibilizadas na educacao a distancia,
o video tem sido cada vez mais utilizado como recurso pedagodgico, pois alcanga
multiplos estilos de aprendizagem e de inteligéncias (OLIVEIRA, 2013). Segundo Moran
(1995):
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O video combina a comunica¢do sensorial-cinestésica com a audiovisual, a intui¢do
com a logica, a emogdo com a razdo. Combina, mas comega pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo (MORAN, 1995, p.28-29).

Sendo assim, essa tecnologia ¢ uma aliada forte durante a execucdo dos cursos; sdo
miniaulas expositivas a respeito de um tema, documentarios, entrevistas, gravacdes (de aulas
ao vivo, por exemplo), entre outros meios de utilizagdo do video. Especificamente, em cursos
EAD onde a matemadtica seja exigida (EJA, cursos de educacdo financeira, cursos de
graduagdo, etc.), o video € um tipo de objeto digital que pode ser muito utilizado. Ha diversos
canais especializados na criagdo de videos, por exemplo, no portal youtube (MATEMATICA
RIO, O KUADRO, ME SALVA!, entre outros). Conforme Cactano ¢ Falkembach (2007), as
possibilidades de utilizacdo do youtube sdo varias, como por exemplo: em coursewares, em
tutoriais, como material de apoio, como portfélio do aluno ou até mesmo como uma TV
educacional (2007, p.4). O foco neste trabalho sera a respeito da utilizagcdo do video como um
material de apoio para a aprendizagem em matematica na escola, seja de maneira presencial
ou a distancia.

Por outro lado, a demanda crescente também faz crescer a oferta, e em paralelo ¢
necessario ampliar a discussdo sobre a qualidade dos materiais que estdo sendo
disponibilizados. Diante de tantas possibilidades na internet (Canal “Youtube Educagdo”,
Projeto “Me Salva Matemadtica”, etc), que critérios adotar na escolha de um video de
matematica?

Nio parece ser uma tarefa facil escolher bons videos para serem utilizados na EAD. E
possivel que se esbarre em varios problemas como, por exemplo, erros conceituais de
matematica passados despercebidos em trechos dos videos, linguagem inadequada a faixa
etaria do aluno que ira visualizar e aprender com a midia, videos longos demais e com muitas
informagdes, podendo ser um fator desestimulante para o aluno, etc. Por esta razdo, faz-se
necessaria uma pesquisa sobre o tema, buscando discutir de maneira breve e objetiva o
problema da utilizagdo do video de matematica em sala de aula. O trabalho se propde a ser um

gerador de discussdes e pensamentos a respeito do tema.

2. O paradigma de ensinar matematica

Ensinar matematica, por si, j& ¢ um grande desafio para o educador e para os alunos.

“O aprendizado de matematica tem sido por muito tempo, uma das maiores dificuldades para
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os educandos” (STAHL et al, p. 559). Professores recebem diariamente muitos relatos dos
proprios alunos reclamando que a matematica ¢ “dificil de compreender”, “ndo faz sentido” e
as vezes “é um monstro que assusta”. Esses exemplos de relatos sdo corriqueiros em alunos
da modalidade presencial da matematica.

Uma possivel e provavel causa desse panorama seja o formato das aulas presenciais,
muitas vezes pautado pela exposicdo exagerada de conceitos na lousa, “em que os contetidos
sdo passados para os alunos de modo a enfocar essencialmente o rigor matematico com pouca
ou nenhuma aplica¢do de ordem pratica dos conceitos, quando de sua apresentagao” (idem, p.

559). Ou seja, no ensino de matematica presencial o desafio ja ¢ grande, e o professor possui

uma consideravel responsabilidade por esse panorama.

Esta tendéncia traduz o pensamento da escola tradicional, caracterizado por valorizar
o ensino universalista, sem se preocupar, contudo, com o dia-a-dia do aluno, onde a
fun¢do do professor ¢ dominar o conhecimento, seleciona-lo e ministra-lo, de forma
logica e progressiva, num clima de ordem, obediéncia e de forma acabada e
inquestionavel (idem, p. 559).

Por outro lado, o ensino de matemadtica ¢ influenciado por fortes tendéncias no ambito
da Educacdo Matematica. Por exemplo, hd uma tendéncia globalizadora do ensino em geral;
avaliagdes e estudos internacionais afetam diretamente o sistema educacional com um volume
importante de exigéncias, buscando priorizar a eliminag¢do das grandes diferengas existentes

nos sistemas de ensino. Ubiratan D’ambrdsio (2005, p. 101) destaca uma consequéncia dessa

busca constante pela eliminacdo das diferencgas:

Os sistemas educacionais tém reagido a essa situagdo contraditoria de ter que
“acertar 0 passo” com 0s parametros internacionais € a0 mesmo tempo satisfazer as
demandas de contextos culturais que buscam identidade, reconhecimento e
recuperacdo. Os resultados tém sido, o que é de se esperar, mal interpretados e tém
causado reagdo ¢ um refor¢o de medidas punitivas para que se “acerte o passo"
(D’ambrosio, 2005, p. 101).

Este parecer de D’ambrosio evidencia um cenario educacional sob multiplas
influéncias, em especial das avaliagdes internacionais, que pressionam o sistema educacional,
obrigando-o a eliminar ao maximo suas diferencas. Ensinar matemdtica ¢ um paradigma
complexo, e os professores estdo sob a luz de intmeras tendéncias, tais como a
Etnomatematica (D’ambrosio, 2005), Modelagem Matematica (BIEMBENGUT, HEIN,
2002), Resolucao de Problemas (apud ONUCHIC, 1999), Tecnologia e Educagdo Matematica
(BORBA, PENTEADO, 2001), Filosofia na Educacdo Matemadtica (BICUDO, GARNICA,

2002), entre tantas outras tendéncias de menor porte que estdo se desenvolvendo.
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A complexa tarefa de ensinar matematica na escola bésica, de maneira presencial, ¢
um campo de estudo em constante evolucdo. Estas questdes sdo muito importantes de serem
revisadas, pois a discussdo sera estendida ao ambito da Educagio a distincia. E essencial
perceber que, assim como o ensino presencial de matemdtica possui suas mazelas e
discussodes, o ensino de matematica a distdncia também possuira seus proprios desafios e
tendéncias.

Quando se langca mao de um instrutor presencial responsdvel por mediar a construcao
do conhecimento matematico, no nosso caso o professor regente de turma, o desafio passa a
ser encarado sob o aspecto das Tecnologias da Informac¢do e Comunicagao (TICs). O Ensino
de matematica a distancia no Brasil ainda ¢ um campo emergente, novo, mas chega com
muita forga, aliado as constantes inovagdes tecnoldgicas.

Apesar do ensino presencial de matematica ser algo bastante desafiador, o ensino a
distancia surge com for¢a e com aliados fortes. Por exemplo, hoje em dia, um professor que
ministra aulas a distancia pode utilizar tecnologias interativas como Flash, aplicativos java e
videos. O aluno a distancia podera ter acesso a uma gama de simulagdes e animagdes que o
professor mais tradicional do ensino presencial ndo oportuniza. Zorzan (2007) nos apresenta a

importancia da informatica na Educagcdo Matematica:

A informatica na Educagdo Matematica ¢é tdo importante quanto o lapis, o papel e o
giz. O pensar matematico deve acontecer também a partir dos mais variados recursos
tecnoldgicos (computador, calculadora, internet,...) para que, das investiga¢des e
duvidas, possam constituir-se novas formas de estudar e aplicar esse saber
(ZORZAN, p. 87, 2007).

Em suma, o ensino de matemadtica a distdncia nos moldes atuais parece surgir como
uma consequéncia natural da Tecnologia e Educacdo Matematica (BORBA, PENTEADO,
2001). O video como objeto educacional de aprendizagem ¢ uma ferramenta de extrema
importancia neste contexto.

E interessante observar que, por exemplo, o professor que ministra a aula pode ser o
criador do material, ou poderd utilizar materiais criados por outros professores de matematica.

Ensinar matematica a distancia, portanto, encontra no video um forte aliado.

3. O video como possibilidade real e gratuita

Diante do cenério apresentado, surge uma possibilidade cujo potencial parece ser de
grande aporte. O video se transforma potencialmente em um agente real para o ensino e

aprendizagem de matematica a distancia, especialmente por seu aspecto visual e dinamico.
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Para Barbosa (2011, p.4), “a abordagem visual de um conceito matematico pode ser
considerada, atualmente, como um dos elementos que caracterizam novos modos ou estilos de
producdo do conhecimento”.
A visualizagdo ¢ aliada na construcdo do conhecimento logico-matematico, em
qualquer que seja a modalidade. Acredita-se que o video, nesse sentido, acaba sendo um
produto tecnologico que realca e aprimora a visualizagdo em matematica. Dentro das TICs, o
estimulo provocado pela natureza dudio-visual do video podera ser um fator preponderante ao

aluno, e permitira uma nova dimensao no ambito da visualizagdo. Barbosa (2011) reafirma:

A visualizagdo, realgada pelas TIC, pode alcangar uma nova dimensdo, onde a
animagdo, proporcionada pelos recursos computacionais, constitui um elemento
primordial, quando as imagens sdo vistas de forma dinamica e interpretadas pelos
alunos como outras formas de produzir o conhecimento (BARBOSA, 2011, p.4).

Portanto, na educagdo a distancia, o video ¢ uma possibilidade real; estende-se essa
potencialidade a matematica, como uma ferramenta essencial para o ensino e aprendizagem
de conceitos matematicos na educacdo a distancia.

Por um lado, o video aparece como um grande aliado, de forte apelo visual, como um
objeto digital capaz de solucionar algumas questdes primordiais no ensino e aprendizagem de
matematica na EAD. No entanto, h4 um aspecto importante que nao pode ser deixado de lado:
a criacdo e a producdo do objeto. Para criar um objeto digital, seja ele um video ou outro
recurso, € necessario que se passe por um processo de planejamento de conteudos, estratégias
didaticas, tecnologias e linguagens utilizadas, estética, entre outras etapas; isso demanda
tempo e, em muitos casos, investimentos financeiros.

Todavia, em paralelo a este desafio, estdo se desenvolvendo plataformas de video de
matematica em velocidades jamais imaginadas, e grande parte delas ¢ disponibilizada pelos
autores gratuitamente. Ou seja, se por um lado h4d o desafio da criagdo, por outro ha
professores de matematica que estdo se dedicando diariamente a esta tarefa e disponibilizam
suas criacdes sem qualquer cobranca. Devido a grande oferta de videos e a grande
competitividade no setor, apesar de oferecerem um servigo gratuito, as plataformas estao cada
vez mais preocupadas com a qualidade de suas criagdes; afinal de contas, os criadores
possuem um nome e identidade a zelar, e seus produtos sdo utilizados por seus proprios
alunos no seu dia a dia escolar, podendo haver um feedback diario a respeito rendimento de
quem utiliza seus videos. H4 também um fator financeiro importante nessa busca por
qualidade, pois os autores estdo conseguindo ganhar dinheiro com seus videos através da

visualiza¢do de anuncios. Para que mais pessoas vejam o objeto, e por consequéncia o autor
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receba mais, ¢ importante que a plataforma ofereca videos de qualidade, com continuidade,
que ajudem os alunos a realmente aprender. Isso conquista publico, e da credibilidade para

anunciantes.

4. O que ja existe? A realidade do Youtube

A enorme expansdo de canais educativos no Youtube fez com que a empresa criasse o
subcanal Youtube EDU (Figura 1), um espago onde muitos canais de videos educativos de
diferentes areas do conhecimento oferecem seus videos de maneira sistematizada e organizada

por matérias.

(M Tube

EDU i Estude em casa.

Simulados, resumos e videos das melhores aulas.
CLIQUE NA ABA EDU E ESCOLHA AS AULAS POR MATERIA

v

YouTube Educacéo [ 8 iscrever se |

Sobre Faga Parte do YouTube/Edu
ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO

Biologia

Espanhol

Filosofia

Fisica
Geografia

Historia

Inglés © [—
Matematica Zero - Aula 8- Matematica Zero 2.0 - Aula 7 - Matematica Zero - Aula 16
Divisgo - (parte 1 d Rey P a

Lingua Portuguesa e 1)

Matematica

et _ _ “

Figura 1: Tela inicial do canal Youtube EDU

O aluno que quiser acessar, por exemplo, uma aula sobre a pré-histéria, acessara o
subcanal de Historia e 14 poderd encontrar uma ou até vdarias aulas tratando desse assunto,
dando o direito ao usuario de escolher qual video utilizar.

Mais especificamente dentro da matematica, ha centenas de canais se popularizando
diariamente. Vejamos, em primeiro lugar, o exemplo de um canal bastante famoso e popular

entre os alunos da escola basica, o canal Matematica-Rio (Figura 2).
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Figura 2: Tela inicial do canal Matematica-Rio

O canal foi criado por Rafael Procopio, professor de matematica da cidade do Rio de
Janeiro. Primeiramente, suas criacdes eram em mesas digitalizadoras, onde se escreve com
uma caneta especial e tudo aparece rabiscado na tela do computador; os videos eram a
respeito da matemadtica trabalhada no Ensino Fundamental, como um adicional as aulas do
proprio professor Rafael no seu dia a dia escolar. O sucesso foi muito grande, tanto que ele
passou a criar também videos explicativos onde o proprio autor faria parte do filme. Vieram
parodias, aulas com efeitos especiais, € agora também o canal estd disponibilizando videos
para alunos de pré-célculo, curso introdutério dado em muitas universidades para alunos que
cursardo disciplinas de Célculo Diferencial e Integral no 1° semestre.

O canal Matematica-Rio surge com um potencial gigantesco para a educagdo a
distancia, pois seus videos atualmente sdo independentes e autoexplicativos. O intuito do
autor ¢ claramente tornar o canal um “plus” para as aulas de matematica no ambito presencial,
no entanto, a qualidade e sua corre¢do matematica permite que outro professor utilize seus
videos como base para o aprendizado de conceitos matematicos. Muitas de suas obras sao
completas, e corroboram com as tendéncias em Educacdo Matematica, em especifico a
Tecnologia na Educacdo Matematica (BORBA, PENTEADO, 2001).

Outro canal bastante conhecido ¢ o “MeSalva!”, criado pelo estudante de Engenharia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Miguel Andorffy, em 2012. O projeto surgiu
como um canal no youtube com aulas de matematica para alunos dos Ensinos Médio e

Superior, no entanto hoje, além de continuar como um canal no Youtube, ¢ um grande portal
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de aulas de todas as disciplinas regulares do colégio e algumas disciplinas da graduacdo de

varios cursos (Figura 3).

mSatoal

Aulas que valem a pena assistir

EXENPLO

s

P:_:_:L‘i?: mw,‘@ (&)

&
2

Uma plataforma completa de estudos

AuLAS ANALISES

EXERCICIOS E PROVAS PROFESSORES E ESCOLAS

Figura 3: Pagina inicial do Portal MeSalva!

Tanto o canal Matematica-Rio quanto o Portal MeSalva! parecem ser boas fontes de
material para o ensino a distancia de matematica. Zorzan (2007), ao apresentar um panorama
das tendéncias em Educagdo Matematica, nos coloca diante de um cendrio muito prospero que
da forca para esses canais criados por professores, e reafirma assim a boa possibilidade desses

videos:

Atualmente, em pleno século XXI, quando as maquinas possibilitam informagdes e
solugdes em um tempo reduzido, ndo ¢ mais possivel que a escola continue a
desmerecer ou desconsiderar a tecnologia em suas propostas pedagogicas
(ZORZAN, p.86, 2007).

H4 muitos outros canais que poderiam ser detalhados, como, por exemplo,
Vestibulandia.com (voltado ao vestibular), Professor Gustavo Reis (Matematica para Ensinos
Meédio e Superior), Aula Livre (voltado para o ENEM e concursos publicos), entre outros.
Todos os canais mencionados fazem parte do Youtube, apesar de alguns deles possuirem um
portal com dominio préprio na internet. Existem centenas, talvez milhares de canais se
avangarmos para outros idiomas, com possibilidade de serem aproveitados e ordenados em
um curso de matematica a distancia.

O grande desafio do professor sera analisar cada um deles, e priorizar aqueles videos

que possibilitardo o andamento do curso conforme planejamento prévio. Nao adianta o
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professor langar na busca do Youtube um assunto, e os videos que aparecerem disponibilizar

aos alunos. E necessaria uma primeira filtragem de contetdos e critérios, os quais sao

sugeridos no proximo capitulo.

5. Critérios para a escolha de um video

Como se percebe, ha uma quantidade significativa de canais e portais gratuitos que
disponibilizam videos de matematica. O professor precisa ficar atento ao material, pois pode
estar deixando seu aluno ainda mais confuso, ou ainda pior, aprendendo uma informagao
errada. Para tal, ¢ necessario que o professor organize seu curso escolhendo os videos com

certo cuidado; sugerem-se alguns critérios minimos:

a. Exatiddo e informagdes matematicamente corretas

Esse critério ¢ o primeiro, pois se refere as informagdes que o video ird ensinar ao
aluno. O mais importante em um video de matematica, antes de analisar outros aspectos, ¢
investigar se o video ndo possui erros conceituais. E muito comum cometermos pequenos (ou
as vezes “grandes”) erros em sala de aula, que passam despercebidos por nds e pelos alunos.
O mesmo ocorre quando se cria um video de matematica.

Hé videos com erros conceituais, como por exemplo, “A circunferéncia ¢ um poligono
que possui infinitos lados”. Essa afirmacao esta errada na sua origem, pois o circulo ndo ¢ um
poligono. Conforme Dolce e Pompeo (2005), “a circunferéncia ¢ um conjunto dos pontos de
um plano cuja distancia a um ponto dado desse plano ¢ igual a uma distancia (ndo nula) dada”
(2005, p. 147).

Outro erro encontrado em alguns videos foi a frase “retas paralelas sdo retas que nunca
se tocam”, aparentemente uma definicdo em linguagem informal, prépria de videos de
matematica, mas uma definicdo errada. A verdadeira definicdo indica que “duas retas sdao
paralelas se, e somente se, sdo coincidentes (iguais) ou sdo coplanares e ndo tem nenhum
ponto em comum” (DOLCE e POMPEO, 2005, p. 61).

Portanto, ¢ essencial que o professor analise minuto a minuto o que ¢ ensinado nos
videos para que ndo passe despercebidos erros conceituais de matematica, que poderdo ser a

fonte de aprendizados equivocados por parte dos alunos.

b. Forma de abordagem e efeitos especiais
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Dependendo do assunto a ser trabalhado com os alunos, ¢ necessaria uma apreciacao
aos tipos de videos disponiveis. Por exemplo, se os alunos sdo dos primeiros anos do Ensino
Fundamental 2 (6° e 7° anos), o video devera conter efeitos que prendam a atencdo da
garotada, enquanto aprendem matematica. Parddias, videos onde o autor apareca, ou até aulas
com personagens animados sdo especialmente aceitos por alunos nessa faixa etaria. Ja para
alunos do Ensino Médio, os videos poderdo ser mais especificos sobre matematica, com
questdes de vestibulares sendo comentadas, com a utilizacdo de mesas digitalizadoras, € o
critério de abordagem ¢ mais livre.

E preciso tomar muito cuidado ao escolher o formato. Ha videos, tanto para o Ensino
Médio quanto para o Ensino Fundamental, que sdo de boa qualidade, de formatos facilmente
compreendidos pelos alunos, no entanto sdo muito longos. Uma aula de matematica em video
muito longa provavelmente ndo atingird seu objetivo de aprendizado, e poderd ser um
desestimulante ao aluno. O essencial ¢ escolher videos curtos, que expliquem ou apresentem
conceitos matematicos que poderao ser praticados pelos alunos em atividades durante o curso
a distancia. O video, portanto, devera conter o essencial dos conceitos que se quer trabalhar.

Os aprofundamentos poderdo vir aos poucos, nao todos em um s6 video.

c. Linguagem utilizada e termos desnecessarios

Analisado o contetido matematico do video e o seu formato de apresentagdo, ¢
importante observar a linguagem utilizada pelo autor do video. Nao se trata de aspectos
regionais, proprios da diversidade brasileira. Aqui € necessario que se olhe para a utilizacao
da forma coloquial durante as aulas em video e, em alguns casos, do uso abusivo de girias e
palavras inapropriadas.

Um video de um certo canal ndo mencionado na listagem do capitulo anterior versava
sobre o conceito de Maximo Divisor Comum; o autor explicava como calcular corretamente o
famoso MDC (Maximo Divisor Comum), empregava os conceitos matematicamente corretos,
possuia um formato de video curto e facilmente compreensivel, porém abusava de girias e
colocacdes inapropriadas durante o video. Por exemplo, em um determinado momento o autor

b

grita “Agora vocé estd proibido de errar, a partir daqui...”, e continua noutro trecho “meu
Deus! Pronto! Estd morto!”, indicando com esta linguagem que a conta estava terminada. O
canal contém centenas de videos, e praticamente todos sdo de boa qualidade técnica, bom

visual, com conceitos matematicos corretos, mas exageram na linguagem coloquial.
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E necessario que se encontre um equilibrio entre ser matematicamente correto nos
videos e utilizar uma linguagem apropriada aos alunos. Um exemplo de um video de outro
canal ¢ o seguinte trecho, a respeito do Teorema de Pitdgoras: “Agora que vocé eliminou
todos os numeros da esquerda da igualdade, vocé ja pode cortar (simplificar) os termos que
sdao multiplos do lado esquerdo da equagdo...”. Note que o termo “cortar” ndo ¢ um termo
matematico, mas ele se aplica bem ao momento, pois esta fazendo o papel do verbo
[T . 99 - o) ;.
simplificar” em linguagem metaférica, e o professor de matemadtica em geral sabe que em
alguns casos faz mais sentido aos alunos utilizar o termo “cortar” no lugar de “simplificar”.
Em todos os casos, ¢ necessario um cuidado muito grande ao escolher um video para
que pessoas aprendam matematica com ele. E o mesmo que um professor escolher a
bibliografia de um curso; ¢ essencial que o docente conhega bem os livros escolhidos, tanto
no seu contetido, quanto na sua forma de abordar os assuntos e a linguagem utilizada, para

assim escolher se um livro é pertinente ao seu curso.

6. Consideracoes finais

Ensinar matematica é reconhecidamente um desafio no atual século, do mesmo modo
que em séculos passados, ¢ uma pauta universal. Ensinar matemadtica a distancia, por outro
lado, ndo parece ser algo que tire o sono do professor que ¢ acostumado com as tecnologias
atuais. Isso € o que se percebe quando se analisa a quantidade de materiais gratuitos
disponiveis na Internet; animagdes, simulacdes, questiondrios interativos, videos, entre outros
tantos materiais riquissimos que podem ser encontrados na internet.

Este trabalho buscou trazer a discussdo o ensino de matematica a distdncia, em
especifico a utilizacdo do video como forte aliado para o aprendizado. Acredita-se que os
critérios aqui sugeridos possam ser aprimorados por outros profissionais que percebam
diferentes nuances na escolha e utilizacdo do video como objeto educacional para a EAD.

Os canais que disponibilizam videos gratuitos e de bastante qualidade, como os
apresentados neste trabalho, precisam também passar por critérios bem rigorosos de escolha
antes de serem apresentados aos alunos, pois cada publico possui uma caracteristica
especifica.

O trabalho, como um todo, veio para dar luz aos profissionais que trabalham
matematica, mas encontravam dificuldades em compreender formas de trabalhar conceitos
matematicos na modalidade de educagdo a distancia. Ficam abertos alguns questionamentos:

Qual a eficacia de um video de matematica no aprendizado dos alunos na modalidade EAD?
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Ha alguma diferenca na hora de escolher um video para alunos EAD e para alunos
presenciais? Que critérios podem ser acrescentados ou aprimorados? E o professor de

matematica, seja ele presencial ou a distancia, estpa de fato utlizando videos em suas aulas?
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