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Resumo:

Neste estudo procuramos dar resposta a uma pergunta: por que um pacto nacional de
alfabetizacdo voltado a matemdtica? Para isso realizamos uma pesquisa documental.
Esperamos contribuir para reflexdes sobre a necessidade de desenvolver a alfabetizacao
matematica dos alunos do ciclo de inicial e de promover um processo de alfabetizagcdo que va
além do ensino do SEA e da importincia da formagdo matemdatica dos professores
alfabetizadores dentro de programas de formacgdo continuada, com destaque ao PNAIC.
Consideramos que: Existem sérias lacunas nos cursos de formacao inicial de professores que
terdo a tarefa de alfabetizar quanto a area de matematica. A maior parte dos programas de
formacao de alfabetizadores focaliza o ensino do SEA. Programas de formacdo matematica
dos professores alfabetizadores precisam ser implementados tanto para auxiliar os professores
a melhorar suas praticas, como para colocar os docentes em contato com as pesquisas e
avancos da area.

Palavras-chave: Ensino de matematica; PNAIC; Formacao; Alfabetizagdo matematica.

Introducao

Quando pensamos em Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC ou
“pacto” — termo que o Governo Federal buscou fortalecer para designar o programa) logo nos
vem a mente a ideia do ensino das primeiras letras, palavras e do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA). Esta concepc¢ao vem desde nossa infancia e provavelmente dentro de nossa
formacgao docente foi enraizada.

Ao dar énfase ao ensino de matematica dentro de um programa de alfabetiza¢dao pode-
se romper esta visdo e colocar os docentes em contato com parte dos avangos nas discussoes
sobre o ensino de matematica nos primeiros anos de escolaridade, com destaque a
alfabetizacdo matematica.

Neste estudo procuramos dar resposta a uma pergunta: por que um pacto nacional de
alfabetizacdo voltado a matematica? Onde procuramos dar embasamento para a necessidade
de que os professores alfabetizadores, em sua maior parte formados em Pedagogia, tenham
uma melhor formag¢ao para ensinar matematica aos alunos no Ciclo de Alfabetizagao.

Para isso realizamos uma pesquisa documental sobre o PNAIC, do material de

formagdo e teses e estudos que abordam o ensino de matematica e a formacao de professores
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dos anos iniciais para o ensino desta area. Este trabalho estd vinculado a nossa tese de
doutorado em Educacdo, realizada na Pontificia Catolica de Sao Paulo (PUC/SP), no
Programa de Pos Graduacdo em Educacao: Curriculo.

Como resultado deste trabalho esperamos contribuir para reflexdes sobre a
necessidade de se desenvolver a alfabetizacdo matematica dos alunos do ciclo de inicial de
escolarizagdo e de se promover um processo de alfabetizacdo que va além da decodificacao
das palavras e do ensino do SEA e da importancia da formacdo matematica dos professores

alfabetizadores dentro de programas de formagao continuada, com destaque ao PNAIC.

1. OPNAIC

O PNAIC ¢ uma politica educacional colocada em pratica por meio de um programa
nacional voltado a melhoria da alfabetizagcdo de alunos, pretendendo assim contribuir para a
reducdo das desigualdades educacionais, e também sociais, através da alfabetizacdo e o
letramento das criancgas até os oito anos de idade.

Desde o final do século XX, as politicas educacionais vém sendo implementadas
visando diminuir as desigualdades sociais através da educacdo, nessa perspectiva Arroyo
(2010) analisa que estas tém concentrado esforcos para a superacdo das desigualdades. O
autor enfatiza que em 1990 havia as desigualdades de acesso e de permanéncia € que na
atualidade buscam-se avangos em relagdo as desigualdades de aprendizagem, de qualidade
dos percursos escolares.

Entre os quatro eixos de acdo do PNAIC, estd o maior programa de formacao
continuada de docentes dos ultimos anos, tanto pela sua abrangéncia, quanto por envolver
praticamente todos os municipios do Brasil. Atendeu a cada um dos seus trés anos de
implementagdo (2013-2015) cerca de 320 mil docentes de turmas do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental de todo pais. Todos os professores alfabetizadores (cursistas) receberam bolsas
de estudo no valor de R$ 200,00, fato inédito num curso de formagao nacional.

O discurso oficial do programa afirma que suas agdes se pautam em programas
anteriores de formacgdo continuada de docentes alfabetizadores - o PROFA (Programa de
Formagdo de Professores Alfabetizadores) e o Pro-letramento (Mobilizagdao pela Qualidade
da Educacao).

No PNAIC, durante os trés anos de formagdo enfatizou-se os direitos de aprendizagem
de todas as areas do curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo. Os materiais de formagdo no

primeiro ano deram énfase a lingua portuguesa, no segundo as discussdes giraram em torno da
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matematica € no terceiro as demais areas do curriculo foram abordadas, com uma visdo
interdisciplinar do processo de ensino.

Como podemos ver, o PNAIC dedicou cerca de um ter¢o de seu tempo de formacao
para assuntos ligados a tematica de ensino de matematica. O material — cadernos - utilizado
para a formacdo nos dé ideia da concep¢do de matematica defendida dentro do programa;
temas como Saberes matematicos e outros campos do saber, Educacdo matematica no campo,
Educacdo matematica inclusiva, Jogos na alfabetizacdo matematica estiveram presentes e
conectados com outros temas mais tradicionais desta area - Quantificagdo, registros e
agrupamentos; Constru¢do do sistema de numera¢do decimal; Operagdes na resolugdo de
problemas; Geometria; Grandezas e medidas; Educacdo estatistica. Existe a concepc¢do de um
ensino de matemdtica num perspectiva de letramento, ou como os cadernos de formagao
defendem uma alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento.

Assim, o PNAIC na tentativa de melhoria da alfabetiza¢do no ciclo inicial do ensino
fundamental busca trazer para os professores esclarecimentos de duvidas e apontar sugestdes
de recursos didaticos e outros materiais que possam efetivar a aprendizagem dos alunos em
todas as areas de conhecimento.

Para este estudo damos prioridade a visdo de ensino de matematica, com destaque a
alfabetizacdo matematica, e de sua necessidade para a formagdo de professores

alfabetizadores abordados pelo PNAIC em sua estrutura e pelos seus materiais de formagao.

2. Alfabetizacio para além das letras: Alfabetizacio matematica em contexto de
letramento

Na atualidade “saber ler e escrever tornou-se o principal indice de medida e testagem
da eficiéncia da escola publica, laica e gratuita”. (MORTATTI, 2007, p. 156) Mas
defendemos que para ter qualidade o processo de alfabetizacdao tem que possibilitar a inclusao
do sujeito no mundo que o cerca. Ao analisar como se alteraram as concepcdes de

alfabetizacdo, nas ultimas décadas Ferreiro (2006) vé que:

Mudou a concepgdo social do alfabetizado. O que se requer de uma pessoa
alfabetizada hoje em dia é bem diferente do que em meados do século 20. Nao ¢
mais suficiente saber assinar o nome e conseguir ler instru¢des simples, como era na
época da Segunda Guerra Mundial. Do ponto de vista dos usos sociais da escrita no
mundo contemporaneo, temos uma complexidade problema da relagdo entre essas
marcas escritas e a lingua oral continua sendo um mistério total nos primeiros
momentos da alfabetizagdo cada vez maior. As circunstincias de uso de leitura se
tornaram muito frequentes e variadas. O que ndo mudou ¢ o tipo de esforco
cognitivo exigido por esse sistema de marcas que a sociedade apresenta em espagos
muito variados e a instituicdo escolar € obrigada a transmitir. O problema da relagdo
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entre essas marcas escritas e a lingua oral continua sendo um mistério total nos
primeiros momentos da alfabetizagdo. (FERREIRO, 2006, s/n)
Para a autora estar alfabetizado hoje ¢ “poder transitar com eficiéncia e sem temor
numa intrincada trama de praticas sociais ligadas a escrita. (FERREIRO, 2006, s/n) e ainda
aponta que ndo ¢ possivel dizer quando a alfabetizacdo termina. Assim, ao PNAIC delimitar
que expectativas quanto aos que os alunos estejam alfabetizados até os oito anos torna-se uma
acao complexa e que exige grande esfor¢o dos professores e das redes de ensino.
O trecho abaixo retirado do caderno de apresentacio do PNAIC (BRASIL, 2012)
ilustra a necessidade de um trabalho docente que promova uma alfabetizacdo que proporcione

as criangas uma efetiva participacdo no mundo.

Alguns consensos ja comecam a ser delineados. Por exemplo, ja se concebe, hoje,
que um individuo alfabetizado ndo ¢é aquele que domina apenas os rudimentos da
leitura/escrita, ou seja, que ¢ capaz de ler/escrever palavras. Espera-se, mesmo na
mais tenra idade, que a pessoa alfabetizada seja capaz de ler e escrever em diferentes
situagdes sociais, para que possa, entfo, inserir-se e participar ativamente de um
mundo letrado, frente as demandas sociais e aos avangos da tecnologia, que exigem
sujeitos cada vez mais proficientes nas praticas de linguagem diversas. (BRASIL,
2012, p. 26)

Entendemos que um processo de alfabetizagdo que proporcione aos alunos uma
vivéncia ativa no mundo letrado deve ir além da escrita/leitura de palavras ou frases, deve
congregar as praticas sociais, as tecnologias, as ciéncias; pois como afirma o proprio
documento, “o ensino da leitura, da escrita e da oralidade precisa ser realizado de modo
integrado aos diferentes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica,
Histéria, Geografia, Matematica, Ciéncias™' (BRASIL, 2012, p. 26); a alfabetizacao deixa de
ser um processo voltado ao dominio do SEA para se tornar um processo de iniciagdo as
praticas de linguagem diversas que permitem a compreensdo do mundo, das praticas sociais e

de formacao cidada. Concordamos com Constant (2015) ao analisar que:

Atualmente, o debate sobre o analfabetismo se volta para as criangas que se mantém
no sistema publico de educagdo e ndo atingem um determinado padrdo, especial-
mente se ndo conseguem ler, escrever e realizar interpretagdes, a partir de diferentes
géneros textuais, seja pelo dominio da lingua ou do conhecimento matematico.
(CONSTANT, 2015, p.13)

Como podemos ver até este momento, a alfabetizagdo defendida pelos especialistas

hoje ¢ um projeto interdisciplinar e que se desenvolve em varias areas e linguagens. Exemplo

' Conforme o0 PARECER CNE/CEB N° 11/2010, p. 21-22: “Desde os 6 (seis) anos de idade, os conteudos dos
demais componentes curriculares devem também ser trabalhados. Séo eles que, ao descortinarem as criangas o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a
escrita de um modo mais significativo”.
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claro ¢ a emergéncia de temas como a alfabetizacdo matematica e a alfabetizag¢do cientifica.
Alfabetizacdo deixou de ser sindnimo de ensino da lingua materna para ser tornar um
processo de iniciagdo a diferentes linguagens e codigos de circulagdo social, seja do SEA, seja
da matematica ou mesmo das ciéncias.
Nesse sentido de alfabetizagdo, Ocsana Danyluk, uma referéncia na alfabetizagdo
matematica, vem trazendo contribui¢des importantes para compreendermos este processo.

Para a autora devemos considerar que uma pessoa estd alfabetizada matematicamente:

[...] quando consegue realizar o ato de ler a linguagem matematica encontrando
significado. E a escrita faz com que a compreensdo existencial e a interpretagdo
sejam desenvolvidas, fixadas e comunicadas pelo registro efetuado. Dessa forma, ser
alfabetizado em matematica ¢ entender o que se 1&, o que se escreve e 0 que se
entende a respeito das primeiras nogdes de aritmética, geometria, 16gica e algebra,
dentre outros temas significativos para a construgdo de um conhecimento sélido
nessa area. (DANYLUK, 2015, p. 15)
No material da formacdo do PNAIC ha a proposi¢do de uma alfabetizagdo matematica
na perspectiva do letramento, ou seja, a concepcdo de ensino de matematica articulada ao

letramento dos alunos. A alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento:
[...] foi um pressuposto adotado em consondncia com o material de formacdo em
linguagem. Dessa forma, a Alfabetizagdo Matematica ¢ entendida como um
instrumento para a leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples
decodificagdo dos niimeros e a resolugdo das quatro operagdes basicas. (BRASIL,
2014, p. 05)

Na concepcao de matematica como um instrumento para a leitura do mundo, vemos
que a matematica, assim como as outras ciéncias, possui uma linguagem propria onde as
ideias sdo expressas por signos com significados. Para Danyluk (2015), um exemplo disso ¢ o
“proprio sistema de numeragdo, em que cada simbolo representa uma ideia que diz sobre uma
quantidade. Quer dizer, sdo signos transcritos pelos diferentes numerais, que podem ser
tomados como parte do alfabeto da matematica”. (p. 26) Assim, ao tratar da alfabetizacao
matematica das criancas dentro dos trés primeiros anos do ensino fundamental vemos que ¢
necessario compreendé-la com um sentido amplo e articulada ao processo de letramento.

Algo muito semelhante a proposta tradicional de alfabetizac¢do para o ensino da lingua
materna, em matematica ainda ¢ frequente que os professores priorizem a memorizacdo de

numeros e de algoritmos, sobrepondo-se ha construg¢do de conceitos e de processos ativos de

socializacdo de saberes dos alunos. Como afirma Danyluk (2015):

Pensando em Alfabetizagdo Matematica de criangas, podemos constatar que sdo
comuns praticas de memoriza¢do de algarismos isolados, bem como a preocupacdo
com a repeticdo e a memoriza¢do; consequentemente, ha pouco espago para a
construgdo de conceitos matematicos por parte dos estudantes. Muitas vezes, o
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proprio professor, por desconhecimento, ndo se da conta da importancia de

possibilitar um ambiente de alfabetizacdo matematica, no qual o estudante possa ser

desafiado a resolver situagdes matematicas significativas. (DANYLUK, 2015, p. 14)

A utilizagdo do método tradicional para o ensino da lingua materna vem sendo
duramente criticado hd muito tempo e ja ndo ¢ tdo comum nas praticas dos professores, mas
ao considerarmos o ensino de matematica e sua utilizacdo pelos docentes ainda ¢ comum. As
pesquisas que tratam da renovacdo de métodos de alfabetizagdo se focam de forma demasiada
na area de linguagem e os docentes alfabetizadores que estdo nas escolas tem pouco acesso as
novas abordagens e métodos para o ensino das demais areas do curriculo.

Todo esse processo estd implicito, ou mesmo explicito, no processo de formacao dos
professores que atuam na alfabetizagdo dos alunos. Mas temos que considerar que estes
profissionais foram formados, tanto como estudantes da educagdo bésica como nos cursos de
formacao docente, com a visdo que a alfabetizacdo ¢ restrita ao ensino da lingua materna e a
matematica ndo possui relagdo com este processo.

Nesse contexto linguagem matematica e a lingua materna, mesmo tendo um longo
tempo de convivéncia, dentro da escola “permanecessem estranhas uma a outra, cada uma
tentando realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades de

interagdes intencionais” (MACHADO, 1990, p. 15). Para o autor:

[...] a Matematica faz parte dos curriculos desde os primeiros anos da escolaridade,
ao lado da Lingua Materna. H4 um razoavel consenso com relagdo ao fato de que
ninguém pode prescindir completamente de Matematica e, sem ela, ¢ como se a
alfabetizagdo ndo se tivesse completado. (MACHADO, 1990, p. 15).

Assim, vemos que ¢ preciso desconstruir esta visdo e preparar profissionais para atuar
num sentido que a alfabetizacdo seja vista e compreendida como processo de iniciagdo a
diferentes linguagens e cddigos das diferentes areas de conhecimento que circulam
socialmente, tanto para conhecimento da lingua materna, do SEA, da linguagem matematica
ou cientifica, das culturas digitais ligadas as TICs (tecnologias da informag¢ao e comunicacao).

No PNAIC a concepcdo de uma alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento impde o:

[...] constante didlogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as
praticas sociais, sejam elas do mundo da crianga, como os jogos e brincadeiras,
sejam elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro. (BRASIL, 2014, p. 15)
Como se pode ver, o PNAIC possui uma visdo ampla e coerente com os avangos sobre

o ensino de matematica para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental; mas todo esse

discurso de inovacdo/renovagdo de concepg¢des e de praticas de ensino sdo caminhos
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complexos e que ainda carecem de maiores subsidios tedricos e praticos para serem sanados.
E preciso que a alfabetizacio matematica vise as diversificadas praticas de leitura e escrita
que envolvem as criangas nos meios sociais de convivio, seja no contexto escolar e fora dele.

E preciso preparar os alunos para compreender as relagdes com o espago e as formas;
com processos de medicdo, registro e uso das medidas; que vivenciem e se apropriem de
“estratégias de producdo, reunido, organizagdo, registro, divulgacdo, leitura e andlise de
informagdes, mobilizando procedimentos de identificacdo e isolamento de atributos,
comparacdo, classifica¢do e ordenac¢ao”. (BRASIL, 2014, p. 31)

Como afirma Danyluk (2015) alfabetizagdo matematica envolve o aprender a ler e a
escrever a linguagem matematica. E um fendmeno que trata da “compreensio, da
interpretagdo e da comunica¢do dos contetidos matematicos ensinados na escola, tidos como
iniciais para a constru¢do do conhecimento matematico. Ser alfabetizado em matematica,
entdo, ¢ compreender o que se & e escreve o que se compreende a respeito das primeiras
nogdes de logica, de aritmética e de geometria” (p. 26). Para a autora, a escrita e a leitura das
primeiras ideias matematicas precisam estar no processo de alfabetiza¢do, onde as nogdes das
diversas areas do conhecimento podem ser enfocadas e estudadas dentro de um contexto geral
da alfabetizagao.

Para concretizar a alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento o PNAIC
defende cinco eixos estruturantes do processo: 1. O aluno pode utilizar caminhos proprios na
constru¢do do conhecimento matematico; II. O aluno precisa reconhecer e estabelecer
relacdes entre regularidades em diversas situagdes; I11. O aluno tem necessidade de perceber a
importancia das ideias matemadticas como forma de comunicagdo; IV. O aluno precisa
desenvolver seu espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situacdes-problema,
produzindo registros proprios e buscando diferentes estratégias de solucdo; V. O aluno precisa
fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas, utilizando as TICs em
diferentes situacoes.

Assim, vemos que o processo de alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento do PNAIC pressupde a utilizagdo de metodologias ativas de producdo de
conhecimento, onde aluno e professor produzem saberes matematicos com relevancia social e
que incorpora a comunicacdo de ideias, a valorizagdo de caminhos proprios para construir
conhecimento e a incorporagdo das TICs em diferentes situacdes.

No caderno de formacao defende que na Alfabetizagdo Matematica “é preciso que os
alfabetizadores compreendam as ideias matematicas envolvidas; e contribuir para essa

compreensdo ¢ umas das intengdes deste material”. (BRASIL, 2014, p. 32) Ao trazer esta
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preocupacdo com a compreensdao das ideias matematicas envolvidas, o PNAIC suscita um
tema que teve um grande crescimento de pesquisas nos programas de pds-graduagdo em
Educacdo e em Ensino de Matemadtica nos ultimos anos: os saberes matematicos dos
professores da Educacgdo Basica e, principalmente, dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, os responsaveis por alfabetizar os alunos.
Assim, passamos a tecer algumas consideragdes sobre estas pesquisas e da importancia

da formacao matemadtica dos professores alfabetizadores.

3. Pesquisas sobre a formac¢io matematica dos professores que alfabetizam

Estudos como os de Shulman (2005), Tardif (2002) e Raymond e Tardif (2000) nos
indicam que os conhecimentos exigidos dos professores para a docéncia sdo amplos e
envolvem uma quantidade enorme de saberes, os quais nem sempre esses profissionais tém a
oportunidade de adquirir durante sua formacao inicial ou continuada, ou até mesmo durante a
escolarizagdo basica.

Quando partimos especificamente para o professor que atua nos anos iniciais do
ensino fundamental e sua formagdo para ensinar matematica, os estudos apontam para uma
formacdo cheia de lacunas e deficitaria para a atuacdo desse profissional. Pela nossa
experiéncia com a Educagdo Bésica, muitos dos professores alfabetizadores preferem as salas
do Ciclo de Alfabetizagdo por se sentirem inseguros sobre seus conhecimentos sobre as areas
de conhecimento, principalmente a matematica.

Sobre a formacdo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental ou polivalente,
como alguns especialistas os denominam, para o ensino de matematica os estudos de Edda
Curi sdo referéncia nesta tematica, onde a autora em sua tese de doutoramento aborda a
formagdo de professores polivalentes: conhecimentos para ensinar matematica, crengas €
atitudes que interferem na constitui¢ao desses conhecimentos (CURI, 2004).

Curi (2004) traz um estudo detalhado da formagdo matemdtica dos professores
polivalentes e contata deficiéncias tanto nos cursos de formacdo inicial destes professores,
quanto em seus conhecimentos para ensinar esta area. Segundo a autora existe a necessidade

de se:

[...] repensar os cursos de magistério para professores polivalentes, no que se refere
a formagdo para ensinar Matematica aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. As especificidades proprias do ensino/aprendizagem de Matematica
pelas criangas e as caracteristicas dos professores polivalentes devem ser
consideradas nos projetos de formagao. (CURI, 2008, p. 01)
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Esta preocupagdo com o curriculo dos cursos de formacgdo de professores dos anos
iniciais surge em detrimento da melhor preparagdo dos futuros professores para o ensino de
Matematica. Sobre o carater polivalente da formagao dos professores dos anos iniciais Curi e

Pires consideram que:

...0s conhecimentos do professor sobre os objetos de ensino devem incluir os
conceitos das areas de ensino definidos para a escolaridade na qual ele ird atuar, mas
devem ir além, tanto no que se refere a profundidade desses conceitos como a sua
historicidade, sua articulagdo com outros conhecimentos e o tratamento didatico,
ampliando assim seu conhecimento da area. A prioridade ao dominio dos objetos
sociais do conhecimento ¢ a sua transposicdo didatica é necessaria para que o
professor possa agir com mais autonomia em situagdes de aprendizagem. (CURI;
PIRES, 2008, p. 155)

Fernandes e Curi (2012, p. 45), ao afirmarem que “a forma com que os futuros
professores irdo ensinar Matematica nos anos iniciais ¢ decorrente de seus saberes que sao
reformulados, transformados, no decorrer do curso de Pedagogia”, demonstram a importancia
de uma base sélida na formagdo matematica do professor dos anos iniciais.

Como podemos analisar, a formagao inicial do professor que atua nos anos iniciais do
ensino fundamental para trabalhar com a matematica esta longe de satisfazer as necessidades
que sdo impostas a esses profissionais, algo que ndo estd restrito a formagdo inicial. Nos
programas de formacao continuada destes professores geralmente hd uma maior preocupacao
dos propositores das formacdes continuadas de temas ligados ao ensino da lingua materna;
existem poucas iniciativas ligadas ao ensino de matematica e das demais areas do curriculo.

Serrazina (2014) apresenta uma concepcao que € coerente com a proposta do PNAIC,
para a autora a estes cursos devem contribuir para que os docentes avancem no nivel de

compreensdo das suas praticas.

A reflexdo, como definida por Schon (1983), entendida como a reflexdo na agéo,
quando feita no decurso da propria acdo, sem a interromper, mas com breves
instantes de distanciamento e de possivel reformulacdo dessa acdo; a reflexdo sobre
a acdo quando esta ¢ reconstruida retrospetivamente para analisa-la; e a reflexdo
sobre a reflexdo na acgdo (meta-reflexdo), processo que leva o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a construir o seu conhecimento (Alarco, 1996),
¢ essencial. (SERRAZINA, 2014, p. 1055)

Nesse sentido ¢ fundamental que as propostas de formacdo continuada possam
contribuir para a melhor atua¢do dos professores, onde a reflexdo/acio/reflexdo, o
desenvolvimento profissional e a mobilizacdo dos saberes docente devem estar contidos
nestas propostas que precisam se fundamentar nos problemas originados da atuacdo
profissional dos professores.

Curi e Pires (2008) apontam que pesquisas realizadas em nosso pais no ambito da

formacdo continuada de professores que ensinam matemadtica “muitas vezes o tempo de
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formagdo ¢ insuficiente, tanto para que o professor se aproprie de conhecimentos que nao
domina, como para que ele ganhe confianga e disposi¢do para realizar mudangas em sua
pratica” (p. 182).
Serrazina (2014, p. 1066-67) coordenou o Programa de Formagdo Continua em
Matematica (PFCM) - destinado a professores do 1.° ciclo do ensino basico (1.° ao 4.° ano de
escolaridade). A experiéncia aconteceu em Portugal e durou seis anos letivos. Ela defende um
processo que seja continuado no tempo e desenvolvido a partir das praticas de sala de aula.

Para a autora:

A formacdo de professores que ensinam Matematica nos primeiros anos ¢ uma tarefa
complexa e desafiante para todos aqueles que nela estdo envolvidos. [...] Mudar
praticas implica alteragdo de concepgdes e crengas sobre o ensinar e aprender
Matematica que muitas vezes estdo muito sedimentadas, havendo uma forte
resisténcia a sua alteracdo (Curi, 2005; Serrazina, 1999). Acresce que, no caso dos
professores dos anos iniciais, coexiste ainda uma falta de confianga como
professores de Matematica que pode ser ultrapassada através da vivéncia de
experiéncias concretas na sala de aula interligadas com uma melhoria do
conhecimento matematico, didatico e curricular. (SERRAZINA, 2014, p. 1066-67)

Para Serrazina (2014) a formagdo desenvolvida a partir das praticas de sala de aula,
alargada no tempo e “envolvendo a reflexdo sobre essas praticas, o aprofundamento do
conhecimento matematico, didatico e curricular do professor, aumenta a confiangca do
professor como professor que ensina Matemadtica e tem repercussdes positivas na melhoria da

aprendizagem dos alunos”. (p. 1067). Algo que ¢ complementado por Curi e Pires (2008)

As investigagdes realizadas apontaram ainda que ha melhores possibilidades de
apropriagdo de conhecimentos matematicos, didaticos e curriculares quando
professores participam de processos de formagdo continuada que possibilitam
reflexdes, relagdes entre teoria, pratica e pesquisa e o tratamento articulado das
diferentes vertentes do conhecimento do professor. Também na formagio
continuada, ¢ fundamental que as pesquisas em educagdo matematica sejam
incorporadas para que possam ter impactos na pratica dos professores. (CURI;
PIRES, 2008, p. 183)

Assim, podemos ver que a formagdo dos professores alfabetizadores, seja inicial ou
continuada, possuem deficiéncias, mas também podemos constatar que programas de
formagdo continuada podem ser significativos para a melhor preparagdo do professor

alfabetizador, e para que se torne um alfabetizador matematico mais eficiente.

4. Consideracoes Finais

Ao chegar ao momento conclusivo desse texto, ndo podemos negar que ainda ha um
grande referencial tedrico a se percorrer para responder nossa pergunta inicial: por que um
pacto nacional de alfabetizacdo voltado @ matematica? Para este momento podemos apontar

que: 1) Existem sérias lacunas nos cursos de formacao inicial de professores que terdo a tarefa
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de alfabetizar quanto a area de matematica; 2) A maior parte dos programas de formagao de
alfabetizadores focaliza o ensino do SEA; 3) Programas de formacdo matemadtica dos
professores alfabetizadores precisam ser implementados tanto para auxiliar os professores a
melhorar suas praticas, como para colocar os docentes em contato com as pesquisas € avangos
da area.

Vemos que a formagdo continuada ndo deve ser uma ferramenta para suprir as mas
condi¢des de formacao inicial, mas a defendemos como uma forma de auxiliar os professores
a superarem os problemas que encontram em seu dia a dia. Alfabetizar os alunos dos trés
primeiros anos do ensino fundamental na linguagem matematica num contexto de letramento,
mais que a proposicdo de um programa educacional, se mostra como uma fungdo social da
escola e do professor alfabetizador, ¢ algo complexo e envolve vérios conhecimentos e
saberes.

Assim, ao se conceber um pacto nacional de alfabetizacdo voltado & matematica,
procura-se romper com a visdo de alfabetizagdo como algo restrito ao ensino da lingua
materna, procurando que os alfabetizadores vejam este processo como uma iniciagdo &s
praticas sociais de comunicacdo e de leitura do mundo.

Pesquisas como as Serrazina (2014) demonstram bons resultados para melhorar a
atuagdo matematica dos professores dos anos iniciais € vemos o PNAIC como uma importante

proposicao nesse sentido.
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