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Resumo:
Investigamos as situagdes didaticas para o ensino dos descritores niimeros e operagdes no 6°
ano do ensino fundamental, a luz da teoria das Situa¢des Didaticas que surgiram durante uma
aula de Matematica de uma escola publica. O trabalho ¢ pautado nas ideias da Teoria das
Situag¢des Didaticas proposta pelo teorico Guy Brousseau (1986). A pesquisa foi realizada
através de gravacdo de dudio e video de uma aula que contemplou os descritores nimeros e
operagdes - especificamente raizes, relagdes e propriedades, enquanto instrumento de
construcdo de dados, andlise e transcrigdo do conteido que nortearam os caminhos para
discussdes e interpretagdo dos resultados. As informacgdes analisadas apontam que as
modelizacdes do trabalho dos professores de Matematica contribuem para compreensdo das
suas praticas e desenvolvimento de saberes quando os atores professor, aluno e saber se
envolvem no processo educacional.
Palavras-chave: Didatica da Matematica; Praticas Docentes; Teoria da Situacdo Didatica;
Descritores Numeros e Operacdes.

1. Introducio

O momento exige um olhar especial & educagdo matematica a qual tem reunido
esforcos para a melhoria da educacdo basica. Muitas teorias e pesquisas em educagdo
matematica estdo sendo desenvolvidas na tentativa de contribuir e aprimorar as praticas
pedagbgicas. Assim sendo, tem-se uma série de encaminhamentos em educacdo matematica
que vem produzido melhorias nessa area do conhecimento e este trabalho se propde a
investigar as situacdes didaticas para o ensino dos descritores nimeros e operagdes no 6° ano
do ensino fundamental, a luz da teoria das Situacdes Didaticas propostas pelo tedrico Guy

Brousseau (1986) que surgiram durante uma aula de uma escola publica.

Segundo Almouloud, (2010, p.14), sobre a didatica da matematica, “[...] ¢ a ciéncia
que tem por objetivo investigar os fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem de
matematica e o estudo de condi¢des que favorecem a sua aquisi¢do pelos alunos”. Dessa
forma, a Didatica da Matematica preocupa-se em formar e organizar conceitos e teorias que se

ajustem com as particularidades do saber matematico.

O tedrico Chevallard, (1991), afirma que a Didatica da Matematica deve ser
considerada como uma ciéncia, cujo objeto de estudo pauta-se no sistema didatico, ou seja,
constitui-se em uma organiza¢do que se constrdi na medida em que se questiona por respostas

de questdes que nao sdo evidentes, mas ha uma busca de solugdes. Essas investidas sdao
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coordenadas pelo professor que assume essa posicdo perante os estudantes, os quais querem
uma resposta. A Didatica da Matematica busca as atividades didaticas que tém por objeto de
estudo o ensino do saber matematico. Brousseau (1986) destaca diversos resultados de
estudos que fazem referéncia a conduta cognitiva de estudantes, bem como situagdes que sao

usadas para ensina-los e os fendmenos que emergem nas relacdes estabelecidas a partir dessas

situagoes.

Assim sendo, essa pesquisa foi desenvolvida para melhor entender as atividades
didaticas desenvolvidas em sala de aula, & luz da Teoria das Situa¢des Didaticas, proposta
pelo tedrico Guy Brousseau (1986). Procurou-se nortear esse trabalho pautando-se em duas
perguntas basicas, a saber: Como a modeliza¢do do trabalho dos professores de Matematica
podem contribuir para compreensdo das suas praticas e desenvolvimento de saberes? Existem
situagdes que podem potencializar o ensino dos descritores numeros e operagdes no 6° ano do
ensino fundamental? Dessa maneira, o objetivo geral desse trabalho ¢ analisar situagdes
didaticas que favoregam o ensino de nimeros e operacdes na 6* série do ensino fundamental,
séries iniciais. Especificamente, deseja-se modelizar praticas de professores, na tentativa de
potencializar e estudar as contribuigdes da Teoria das Situagdes Didaticas no ensino de

sequéncias didaticas de nimeros e operacdes na 6 série do ensino fundamental.
2. As teorias em Didatica

A fundamentacdo tedrica deste trabalho apoia-se nas abordagens da Didatica da
Matematica francesa. A teoria das situagdes didaticas proposta por Brousseau (1986),
apresenta-se como um instrumento cientifico que tende a integrar as contribuigdes de outras
disciplinas e proporcionar uma melhor compreensdo das possibilidades de aperfeicoamento e
regulacdo do ensino da matematica. Segundo Brousseau, (2008, p.16), “o ensino é concebido
como as relacoes entre o sistema educacional e o aluno vinculado a transmissdo de um
determinado conhecimento”. Dessa forma, interpreta-se a relacdo didatica como uma
comunicac¢do de informagdo e a matematica assume a fun¢do de legitimar o saber escolar com

o proposito da aculturagio do aluno pela sociedade.

Trataremos, a seguir, das teorias de autores franceses, palco de surgimento deste
referencial tedrico que trouxeram contribui¢des fundamentais para o desenvolvimento e
aperfeicoamento das teorias da Didatica da Matematica. Abordaremos sobre a Teoria das

Situag¢des Didaticas, o Contrato Didatico de Brousseau, (1986), e a Teoria da Transposi¢do
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Didatica de Chevallard, (1991).
2.1-Teoria da Transposi¢cao Didatica de Chevallard

A teoria da Transposicdo Didatica de Chevallard, (1991), preocupa-se com as
modifica¢des por que passam os conteudos da educagdo matematica, desde sua constitui¢ao
como saber cientifico produzido pela comunidade cientifica até sua transformacdo em saber
escolar, com reflexos nos saberes que constituem o curriculo escolar. O termo utilizado por

Chevallard “Transposi¢do” dar o sentido de alteracdo e evolugdo.

A transposicdo dos saberes esta integrada a expressdo Transposicdo Didatica, que ¢
compreendida como modificacdo e evolugdo das ideias, em uma situagdo mais ampla da
evolugao do saber. Contudo, partindo da ideia da constru¢do de um plano por um individuo, o
qual assume um cardter pessoal e subjetivo, passa a conotar uma transposi¢do do
conhecimento. Esse conceito ¢ observado dentro de um ponto de vista da aprendizagem
caracterizando uma cogni¢ao relativa a evolugdo do conhecimento ao qual esta vinculada a
necessidade de aplicagdo de conhecimentos anteriores para que se dé a aprendizagem de
novos conceitos. Sendo assim, para toda produ¢do de um determinado conhecimento, existe

um processo que se assinala o conceito de transposi¢ao.

O termo conhecimento tem na sua epistemologia e sentido da palavra diferencas com
o termo saber. Segundo D’Amore, (2007, p.3), “[...] entende-se por saber como um conjunto
de conhecimento ou atitudes que podem ser reproduzidos, adquiridos por meio de estudo ou
experiéncia”. Nesse entendimento, os saberes sdo uma constru¢do social e sdo produzidos
para atenderem as necessidades de uma determinada sociedade, interpassando pelos valores e
cultura dos grupos aos quais estdo submetidos. No ambito da psicologia cognitiva, D’ Amore

faz distingdo entre saberes e os conhecimentos afirmando que:

Os saberes sdo dados, conceitos, procedimentos ou métodos que existem no exterior
de cada sujeito que conhece e que sdo geralmente codificados em obras de
referéncia, manuais, enciclopédia, dicionarios; os conhecimentos sdo indissociaveis
de um sujeito que conhece; isto é, ndo existe um conhecimento a-pessoal; uma
pessoa que interioriza um saber, tomando consciéncia, transforma-se esse saber em
conhecimento. (D’ Amore, 2007, p.3).

Dessa forma, entende-se que o saber se apresenta relativamente associado a um
contexto cientifico, histérico e cultural. Para Machado, (2015), o saber matematico ¢
considerado uma ciéncia que tem seu ponto de vista pautado numa conjuntura propria,

enquanto que o conhecimento refere-se ao contexto individual, perpassando pela
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subjetividade do individuo, em experiéncia direta e pessoal, assumindo um carater

experimental.

A Teoria da Transposicdo Didatica encarrega-se de estudar os processos seletivos aos
quais estdo submetidos os contetidos que atendem aos curriculos dos programas escolares que
constituem o saber escolar. A origem de tal saber escolar estd em um saber cientifico

proveniente de um processo evolutivo (CHEVALLARD, 1991).

Assim sendo, a selecdo dos conteudos configura-se resultado dos caminhos a serem
seguidos para o estabelecimento de sugestdes de conteido que atenda a educagdo escolar,
bem como as demandas sociais do sistema de ensino, tais como valores, métodos, objetivos.
Segundo Machado (2015), a nocdo de transposi¢ao didatica era estudada pelos matematicos
apenas como uma ferramenta de resolu¢do de problemas. A partir de sua inclusdo no curriculo
e nos programas do sistema de ensino, assumiu a posicdo de um objeto de estudo em si,

mesmo ocorrendo o fendmeno da transposi¢ado didatica, quando ocorre o tratamento didatico.
2.2 Teoria das Situac¢des Didaticas de Brousseau

Esta teoria traz reflexdes da forma como podemos arquitetar e expor o contetdo
Matematico aos educandos, de maneira a se obter uma educacao que tenha sentido e contexto
para o estudante. Uma situacdo didatica ¢ estabelecida quando ocorrem relagdes pedagogicas
entre a triade professor, aluno e o conhecimento matematico em situacdo de aprendizagem,
levando em consideracdo o meio. Para compreender a interag@o entre o espaco maior da vida
e 0 ambiente escolar, ou seja, a vida cotidiana e a vida académica do educando, faz-se alusdao
a situacdes adidaticas que consiste na busca do aluno por solucdes, de forma auténoma, em

uma situagdo que foge ao controle do professor.

Almouloud (2007), apresenta quatro hipdteses sobre a teoria da situacdo didatica
considerando que o objeto central de estudo nessa teoria ndo ¢ o sujeito cognitivo, mas a
situacdo didatica na qual sdo identificadas as intera¢des estabelecidas entre professor, aluno e

saber. Sao elas:

1-O aluno aprende adaptando-se a um Milieu que ¢ fator de dificuldades, de
contradi¢des [...] 2-O Milieu ndo munido de intengdes didatica ¢ insuficiente para
permitir a aquisicdo de um conhecimento matematico pelo aprendiz [...] 3-Esse
Milieu e essas situagcdes devem engajar fortemente os saberes matematicos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. 4-No fundo, o ato de conhecer
da-se conta um conhecimento anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos,
superando o que, no proprio espirito, € obstaculo a espiritualizagdo. (Almouloud,
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2007, p.32).

Desse modo, as situagdes didaticas que favorecem a aprendizagem e aquisi¢do do
saber dependem de inumeros fatores inclusive o milieu, considerado aqui como um fator
externo o qual permeia o aluno que aprende por uma necessidade propria e ndo por uma

necessidade aparente do professor ou da escola.

Sugere ainda que cada conhecimento pode ser caracterizado por, pelo menos, uma
situacdo adidatica que preserve seu sentido e que ¢ chamado de situacdo fundamental. Outra
concepgdo ¢ a aprendizagem por adaptacdo analisada por Brousseau (1986), que considera
aproximacdo aos chamados esquemas de assimilacdo e acomodagdo presentes na teoria
cognitivista proposta por Jean Piaget (1896—-1980). Nesse modelo, o educando ¢ desafiado a
amoldar-se as condi¢des de resolugdo de um novo problema considerando seus
conhecimentos anteriores. Nessa situacdo, o educando para resolver um problema necessita
exceder seu proprio nivel de conhecimento, ou seja, invoca os contetidos recém-apreendidos e
dominados. Assim, caracteriza-se uma situagao didatica. Almouloud afirma que:

Uma situagdo didatica se caracteriza pelo jogo de interagdo do aluno com os
problemas colocados pelo professor. A forma de propor esses problemas ao aluno é
chamada de devolugdo, que deve ter por objetivo provocar uma interagdo

suficientemente rica e que permita ao aluno desenvolvimento auténomo.
(Almouloud, 2007, p.34).

Outra situagdo destacada por Brousseau ¢ a “situacdes ndo-didaticas, diferentes de
situagdes adidaticas. Situagdes nao-didaticas corresponde a situacdes que ndo foram

planejadas objetivando uma aprendizagem.

As situagdes de aprendizagem de matemadtica podem apresentar diversos problemas,

os quais podem ser analisados a luz das teorias das situagdes didaticas através da observagado e

analise das relagdes estabelecidas entre aluno, saber e professor, que podem ser percebidos

durante a resolu¢do de problemas e constru¢do de conceitos pelos educandos. Destaca-se

também a diferenga existente entre situacdo de ensino e situacdo didatica para a qual Freitas
contribui dizendo que:

Uma vez estabelecida uma intengdo de ensino, através da resolucdo de um problema,

¢ principalmente a presenga, a valorizagdo e a funcionalidade de situagdes adidaticas

no transcorrer de uma situagdo didatica que diferenciam fundamentalmente essas
duas formas de ensinar. (FREITAS, 2002, p. 71)

A teoria das situagdes didaticas para analisar o processo da aprendizagem observa e

decompde em quatro fases diferentes nas quais o saber tem funcdes diferentes e o aprendiz
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ndo tem a mesma relagdio com o saber. S3o elas: acdo, formulagdo, validacdo e
institucionalizacdo. Segundo Brousseau, situacdo de acdo consiste em colocar o aprendiz

numa situa¢do chamada situacdo de acgdo, tal que permite ao aluno julgar o resultado de sua

acdo e ajusta-lo, se necessario, sem a intervengdo do mestre, gragas a retroacdo do milieu.

J& na dialética da formulagdo, segundo Brousseau, o aluno troca informagdes com uma

ou mais pessoas que serdo os emissores e receptores, trocando mensagens escritas ou orais. E,

na verdade, a criacdo de condi¢des para que o aluno construa, progressivamente, uma

linguagem compreensivel por todos que consideram os objetos e as relagdes matematicas

envolvidas na situacdo didatica. Na dialética da validacdo o aprendiz deve mostrar a validade

do modelo por ele criado submetendo a mensagem matematica. E, por ultimo, a dialética da

institucionalizacdo que consiste em fixar convencionalmente e explicitamente o estatuto

cognitivo do saber. Dessa forma quando o conhecimento ¢ construido e validado passa a

constituir-se parte integrante do patrimonio do individuo ou da classe. Concordando com esse
pensamento, Almouloud faz algumas ressalvas sobre a institucionalizagao tais que:

Se feita muito cedo, a institucionalizagdo interrompe a constru¢do do significado,

impedindo uma aprendizagem adequada e produzindo dificuldades para o professor

e os alunos; quando feita apds o momento adequado, ela reforca interpretagdes

inexatas, atrasa a aprendizagem, dificulta as aplicagdes; ¢ negociada numa dialética.
(Almouloud, 2007, p.40).

Entende-se que ensino e aprendizagem em matematica ddo-se, na maioria das vezes,
através da resolugdo de problemas, devido a especificidade desta disciplina. Dessa maneira, o
professor deve elaborar e planejar boas questdes a fim de alcancar niveis satisfatorios de
aprendizagem. Todo legado visto até agora sobre situagdes didaticas, faz alusdo a sala de aula
de matematica. Todavia, quando posto em pratica todo este arcabougo tedrico percebe-se o
surgimento de regras e situacdes nao previsiveis pelo sistema didatico, cabendo nova

discussdo, a do contrato didatico proposto por Guy Brousseau que veremos a seguir.
2.2.1 O Contrato Didatico de Brousseau

No Contrato Didatico, estudam-se regras e condi¢des de funcionamento da educacgdo
escolar em um plano especifico, o da sala de aula, em que sdo analisadas as obrigagdes e suas
respectivas quebras entre professor e educando quando estes se retinem em torno de um saber
em ambiente de aprendizagem. O tedrico Guy Brousseau (1986) traz as discussdes sobre o
contrato didatico, analisa o estabelecimento de relagdes implicitas e explicitas entre educando

e professor e as influéncias que ocorrem sobre o ensino e aprendizagem do saber matematico.
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Brousseau define contrato didatico como “o conjunto de comportamentos especificos do

professor esperados pelos alunos, e o conjunto de comportamentos dos alunos esperados pelo

professor” (Brousseau, 1986).

Trata-se das regras, relagdes e condigdes de funcionamento da educagdo escolar no
plano professor-aluno, que se ddo como obrigacdes assumidas pelos atores envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. Essa relacdo deve estar clara e os papéis bem definidos,

de maneira que o outro se sinta confortavel nas suas acdes e interagdes.

As escolhas pedagogicas das atividades e estratégias de ensino influenciam o contrato
didatico. Trata-se da situa¢do problema proposta, a avalia¢do, o contexto, o tipo de trabalho e
os objetivos do curso, dentre outros fatores. Dai serdo estabelecidas ou construidas
determinadas regras, explicitas ou implicitas, e os pontos de ruptura. Por exemplo, quando um
professor propde certa atividade ou situacdo problema em sala de aula introduzindo um
conceito novo. Entdo, propde aos educandos que iniciem a resolu¢do do problema. Apos
afirmar que eles resolverdo sozinhos, a inquietagdo ¢ geral, uma vez que estdo acostumados
ao professor desenvolver esse tipo de atividade antes deles, normalmente. Podendo haver
quebra de contrato, negociagdes, rupturas e efeitos de contrato didatico que podem surgir

durante a aula.

A situagdo descrita acima tem causas e efeitos e pode ser percebida na medida em que
se percebe o excesso de explicagdes causando um bloqueio na aquisi¢do dos conceitos e
impedindo a compreensdo do educando. Por outro lado, o educando, acaba limitando seu
trabalho, pois o professor criou sua propria imagem e, a partir dai, impde limites. Estas
interpretacdes podem levar o estudante ao fracasso em matemadtica. Partindo dessa
compreensdo, o contrato didatico pode ter outras vertentes e gerar efeitos. Entretanto, se
impoe a todos e ndo pode ser explicado pelo mau desempenho de professores ou alunos. O
contrato didatico torna-se unanime nas relacdes que se estabelecem e, portanto, deve estar
bem definido quando professores e alunos interagem em torno de um saber em ambiente de
aprendizagem. Deste modo, as discussdes até aqui desenvolvidas nos permitem compreender,
em diferentes aspectos, o que acontece quando professor, aluno e saber se envolvem no
processo educacional. A partir do olhar da Didatica da Matematica ¢ possivel uma
modelizacdo do trabalho dos professores de Matematica que contribua com suas praticas e

desenvolvimento de saberes.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 7
ISSN 2178-034X



\J
L j\l Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =
\\\\EN EM S&o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\& COMUNICAGAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

3. METOTODOLOGIA

Propondo-se analisar situagdes didaticas para o ensino dos descritores niimeros e
operagdes no 6° ano do ensino fundamental, & luz da teoria das Situacdes Didatica e na
tentativa de se obter respostas as questdes de como a modelizagao do trabalho dos professores
de Matematica podem contribuir para compreensdo das suas praticas e desenvolvimento de
saberes, existem situacdes que podem potencializar o ensino dos descritores numeros e
operagdes no 6° ano do ensino fundamental? Esta investigagdo adotou uma abordagem
qualitativa de pesquisa, na qual os pesquisadores tiveram como fonte direta dos dados o
ambiente natural, sendo os referidos dados obtidos descritivamente com a preocupagao

predominante no processo € ndo no produto de sua construgao.

Segundo Bogdan e Biklen (1982), a pesquisa qualitativa envolve a obtencao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. Sendo
assim, optou-se por Instrumentos de coleta de dados do tipo entrevista semiestruturada,
observagdo participante em que o pesquisador deixa claro que estd realizando a pesquisa,
através de gravacdo de audio e video. Constitui-se, dessa forma, um instrumento adequado
para coleta de informacdes dos sujeitos da pesquisa os quais visam analisar os professores e as
provas que sdo os alunos. Os protagonistas desta pesquisa consistem em uma turma do 6° Ano

do ensino fundamental e o professor de Matematica desta referida turma.
3.1 Construcao dos Dados

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa e, como tal, os dados foram construidos e, por
suposto, o pesquisador produz e ndo apenas captura esses dados e os informa, na integra, mas
estd intimamente conectado a ponto de perceber com seu proprio olhar de pesquisador. A

seguir, faremos Detalhamento de como os dados foram construidos.

Os dados foram coletados através de gravacdo em dudio e video. Esse foi o recurso
utilizado para a constru¢ao dos dados, uma vez que iniciamos a gravagao do inicio ao final da
aula do professor. Alguns pesquisadores criticam esse método, por acreditarem que o
processo de gravacdo de dudio e video € evasivo e provoca interferéncias no natural do
contexto pesquisado, langando certa artificialidade nas acdes dos participantes. Entretanto,
percebeu-se que o momento da gravacdo foi agrupado ao ambiente, ndo interferindo nos

resultados da pesquisa.
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3.2 Etapas de Investigacio

Esta pesquisa foi realizada durante uma aula de matematica na qual foram filmados e
registrados o audio e video de um professor de matematica em sala de aula de alunos do 6°
ano do ensino fundamental. O conteudo trabalhado pelo professor foi raizes, fungdes e
propriedades. A observacao foi realizada ressaltando-se os pontos comuns, segundo a Teoria
da Transposicao Didatica de Chevallard (1991), Teoria das Situagdes Didaticas e o Contrato
Didatico de Guy Brousseau (1986).

3.3 Analise e discussao dos dados construidos

Os dados foram transcritos através das imagens, das a¢des e didlogos que ocorreram
durante toda a aula, efetuando-se a analise do processo focando-se na identificagdo de pontos
comuns e divergentes, segundo as teorias aqui estudadas. Para a transcricdo das imagens e
audio utilizamos as seguintes siglas na identificacdo dos protagonistas: “P1” refere-se ao
professor, “A1” ao aluno e ITEM o tempo que aconteceu o fato durante a aula. A analise dos
recortes da transcricdo da aula de P. A seguir, procurou-se analisar situa¢des didaticas para o
ensino dos descritores numeros e operagdes no 6° ano do ensino fundamental, a luz da teoria

das Situagdes Didatica.

Observa-se que no recorte de protocolo do Quadro 1 ITEMI, P1 inicia a aula
apresentando ao Al uma situagdo problema, de maneira que sdo aceitas pelos mesmos, 0s
quais participam da situagcdo dando suas contribui¢des através das respostas. Na apresenta¢ao
da situacdo problema fica evidente que P1 estabelece o contrato didatico em que se manifesta
o desejo de ensinar. E o que vai permitir a comunicagao didatica.

ITEM1-P1: Antes de dar o nome do assunto de hoje gostaria de apresentar a seguinte problematica: pense em um
numero e eleve ao quadrado, isto é, calcule o produto dele por ele mesmo.

Quadro 1-Recorte de protocolo da Transcri¢do das Imagens, das Ac¢des e
Dialogos durante a aula

Concomitante com a apresentacdo da situagdo problema, P1 usou o projetor
multimidia, cuja situagdo problema, durante todo o periodo, tinha sua imagem projetada na
tela. Percebe-se uma expectativa de Al para participar e contribuir com as respostas para
aquilo que foi proposto por P1. Identifica-se nesse recorte que P1 ao propor a problematica a
Al constitui-se uma provocagao aos alunos para buscarem a solu¢do do problema, a fim de

manifestarem seus conhecimentos, o que D’Amore (2007) considera fazer matematica sem a
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influéncia de condigdes didaticas especificas determinadas e explicitadas pelo professor. A
intencdo ¢ interagir Al com o “milieu”, ambiente e meio, que necessitam de um
conhecimento prévio para poder agir. Nesse caso, trata-se de situacdo matematica como

sistemas de interagao.

No recorte ITEM2, Al e outros colegas participam da aula e dao resultados. Esse
recorte faz alusdo as situagdes adidaticas, que consiste na busca de solugdes pelo aluno, de
forma autonoma, em uma situacdo que foge ao controle do professor. Esses resultados sdo

discutidos com os alunos os quais sdo questionados de como construiram suas informagdes.

ITEM2-A1: Eu sei professor, encontrei o nimero... 16, 9, 25.

Quadro 1-Recorte de protocolo da Transcri¢do das Imagens, das A¢des e Didlogos durante a aula

As discussodes dos resultados construidos por Al sdo classificados, segundo D’ Amore
(2007), como epistemologia espontanea que consiste quando os professores utilizam, explicita
ou implicitamente, qualquer tipo de conhecimento, método ou convicgdes sobre a maneira de
encontrar, aprender ou organizar um saber. E construida de forma empirica para satisfazer as

necessidades didaticas.

No recorte ITEMS, P1- faz alusdo a conhecimentos prévios de Al, e embora ndo

consigam verbalizar ou fazer conexao com o contexto, suas acdes afirmam que eles sabem.

ITEMS5-P1: que conceitos ja vistos em outra série vocés podem utilizar para chegar ao numero pensado pelos
colegas-Alguém sabe dizer?

Quadro 1-Recorte de protocolo da Transcri¢do das Imagens, das A¢des e Didlogos durante a aula

Analisando o processo de aprendizagem através da modelagem das situagdes
didaticas, faz-se necessario observar quatro fases diferentes: agdo, formulagdo, validagdo e
institucionalizagdo, todas discutidas aqui pelos teodricos citados. Nesse caso, P1 ao apresentar
o problema em ITEMI1, P1 deixou clara sua inten¢do quanto a insercdo de um novo saber e
cuja melhor solugdo ¢ o conhecimento a ensinar. Entretanto, na perspectiva da dialética da
acdo, ndo permitiu que Al julgasse o resultado de sua acdo, bem como ajustasse sem a
intervengdo de P1. O ideal seria que fosse realizado um trabalho em grupo, pois os

conhecimentos do grupo fazem parte do milieu propiciando retroagdes.

A dialética de formulacio ndo ocorreu. E o momento da situacio adidatica em que Al

troca informagdes escritas ou orais com uma ou varias pessoas para completar as informagdes
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que acredita necessarias para agir; ¢ propor condi¢cdes para Al "construir progressivamente
uma linguagem compreensivel por todos que considere os objetos e as relagoes matematicas

envolvidas na situagdo adidatica” (Almouloud, 2007, p.38). A dialética da validacdo também

ndo ocorreu. Nessa etapa, Al deve mostrar a validade do modelo por ele criado.

No recorte ITEMI10, Pl faz institucionalizacdo, fixa convencionalmente ¢
explicitamente o estatuto cognitivo do saber, mesmo ndo tendo passado pela formulacdo e
validacdo por Al.

ITEMS-P1: O assunto a ser tratado hoje € o da radiciag@o e para iniciar vamos fazer um contexto historico. A
ideia de radiciagdo nasce na Grécia antiga e Pitagoras foi o seu protagonista...

Quadro 1-Recorte de protocolo da Transcrigdo das Imagens, das Acgdes e
Dialogos durante a aula

4.0 Consideracoes finais

Esta investigagdo teve como objetivo analisar e propor situacdes didaticas para o
ensino dos descritores niumeros e operagdes no 6° ano do ensino fundamental, a luz da Teoria
das Situacdes Didatica. Este estudo nos permitiu afirmar que as modelizagdes do trabalho dos
professores de Matematica contribuem para compreensdo das suas praticas e desenvolvimento
de saberes, a partir do entendimento de que o professor, na condi¢do de mediador no processo
de aquisicao do saber em uma perspectiva dialética, tem que conhecer seu aluno e levar em
considera¢do que o ponto de partida para a aprendizagem deve ser os conhecimentos prévios
do aluno. Deve também envolver o aluno de tal forma que este assuma a responsabilidades e
se comprometa em buscar o conhecimento de forma a perceber a dindmica de apropriagao do
saber que estd em permanente construcdo. Assim sendo, o professor deve fazer as escolhas
corretas, conhecendo o aluno, assim como o0s conteudos a serem estudados, os métodos e
estratégias pedagodgicas, levando-se em conta as relagdes que se estabelecerdo entre saber,

professor e aluno.

Na maioria das vezes, o ensino e a aprendizagem em matemadtica se da através da
resolucdo de problemas, devido a especificidade desta disciplina. Dessa forma, o professor
deve elaborar e planejar boas questdes, a fim de alcangar niveis satisfatorios de aprendizagem.
As situagdes de aprendizagem de matematica podem apresentar diversos problemas, os quais
podem ser analisados a luz das Teorias em Didaticas, em especifico das Situa¢des Didaticas e
da Transposicdo Didatica, através da observagdo e andlise das relagdes estabelecidas entre

aluno, saber e professor, que podem ser percebidas durante a resolu¢do de problemas e
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construcdo de conceitos pelos educandos.

A andlise e transcricdo dos dados apontam que a teoria e pratica podem andar juntas e
¢ possivel um entendimento em curto prazo, a luz das teorias aqui discutidas. A escolha do
professor em dar aula expositiva estabeleceu uma relagdo didatica diferente. Se a mesma aula
fosse ministrada a partir de resolu¢do de problemas e em grupo, geraria um tipo de contrato
diferente do primeiro, podendo-se ter a modelagem das situacdes didaticas: agdo, formulacao,

validagdo e institucionalizacao.
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