I = m i Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
Sociedade S&o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
BrasileiraNde \ \
praucagho. MESA REDONDA \\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

TEXTO (2): “BICHO DE SETE CABECAS”: OS DITOS E NAO DITOS DA
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Resumo:

Esse trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa, cujos objetivos eram: compreender as praticas
pedagogicas que geram discursos produtores e mobilizadores de conhecimentos e saberes nas
aulas de matematica da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA); e, identificar suas contribui¢des
para o processo de ensino da matematica. O estudo foi realizado em duas turmas da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), da rede publica de Louveira/SP. Teve-se como questdo: “Em um
contexto de diversas culturas e de multiplos (con)textos, que praticas pedagdgicas podem
produzir discursos produtores de conhecimentos e saberes em aulas de matematica da EJA?”.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa. A andlise, centrada na perspectiva historico-cultural,
possibilitou constatar que os alunos se mobilizaram e engajaram na resolugdo de tarefas
escolarizadas de cunho matematico, o que possibilitou que expressassem suas ideias e
pensamentos matematicamente. O recorte refere-se ao olhar que os alunos da EJA dao para a
matematica escolarizada.

Palavras-chave: Resolugdo de problemas; Matematica Escolarizada; Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

O trabalho...

Falar da matematica no processo educativo ¢ um terrivel desafio. Em primeiro lugar,
porque a matematica ¢ repleta de simbolos, regras e formulas com uma estrutura propria, uma
linguagem especifica. Em segundo, porque a matematica ndo ¢ s6 um mecanismo, uma
ferramenta, para auxiliar as demais ciéncias, mas a compreensdo dos seus objetos possibilita
entender determinados fendmenos fisicos, cientificos e tecnoldgicos na sociedade do
conhecimento. Assim, faz necessario refletir sobre o papel da matematica no processo
educativo e de como o entendimento dela pode permitir a inclusdo social, principalmente
quando o referente sdo pessoas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Ou seja, € preciso
pensar em: como se ensinar a matemadtica? que estratégias utilizar em seu ensino? que
objetivos temos com determinadas aprendizagens? Que relagdes matemadticas enfatizar? quais

contribuigdes esta ciéncia pode trazer na formagao do aluno?

Foi a partir destes questionamentos que se originou esta escrita. Trata-se de uma
experiéncia, em nivel de doutoramento, realizada em duas turmas de EJA, da rede publica de

Louveira/SP. Os sujeitos eram alunos do 4° termo do Ensino Fundamental e, em continuidade,
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1° termo do Ensino Médio da EJA, bem como um 1° termo do Ensino Fundamental da EJA.
Teve-se como questdo central que: “Em um contexto de diversas culturas e de multiplos
(con)textos, que praticas pedagogicas podem produzir discursos produtores de conhecimentos

e saberes em aulas de matematica da EJA?”

Este trabalho ¢ um recorte da pesquisa', defendida em 2012, cujos objetivos eram:
compreender as praticas pedagogicas que geram discursos produtores e mobilizadores de
conhecimentos e saberes nas aulas de matematica da Educagao de Jovens e Adultos (EJA); e,

identificar suas contribuigdes para o processo de ensino da matematica.

Essa escrita ¢ narrada em primeira pessoa do singular, da mesma forma que a tese.
Nesse narrar em primeira pessoa, busco destacar que os sujeitos ndo sdo seres isolados, mas
pessoas constituidas nas/pelas multiplicidades de sentidos e de significacdes a partir das inter-
relacdes com o outro ao longo de suas vidas. Enfatizo a no¢do de sujeito como um ser
multiplo, que interage, se constitui nas (inter)rel(agdes) e se completa/complementa por meio
do outro, da visdo do outro — mesmo quando este outro ¢ si proprio (BAKHTIN, 2003, 2006);
nessa no¢ao, eu professora-pesquisadora, dialoguei com muitos pesquisadores e pares, aceitei
e contestei teorias, ouvi muitas vozes € ecos mas outros nem tanto ao longo da escrita da tese

e deste trabalho.

A investigacdo foi de cunho qualitativo e instrumentos utilizados na constru¢do da
documentagao foram: algumas videogragdes e audiogravagdes das discussdes em grupos € no
coletivo da sala de aula, produgdes escritas, entrevistas semiestruturadas, diario e notas de
campo. Nas produgdes escritas estdo incluidos relatorios, questiondrios, cartas, registros de
jogo, exercicios, tarefas exploratorio-investigativas, memoriais e formulacdo de problemas.

Para analise, cruzei os instrumentos ¢ informagdes.

Desse modo, foram analisados alguns episddios ocorridos em sala de aula, as
produgdes escritas, as entrevistas realizadas com os alunos, o diario e as notas de campo.
Compreendo que esses instrumentos possibilitaram-me ter a percep¢do de como se deu o
movimento de sentir e dos sentidos atribuidos pelas pessoas jovens e adultas ao processo de

aprender matematica na EJA.

' Ver Gomes (2012). A pesquisa de Gomes (2012) teve como orientador o Prof. Dr. Dario Fiorentini e
coorientadora a Profa. Dione Lucchesi de Carvalho; ambos da Universidade Estadual de Campinas.
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A EJA pode ser compreendida como uma modalidade de ensino voltada para as
pessoas que vivenciaram problemas de naturezas diversas, tais como: preconceitos, vergonha,
discriminagdes... Para Fonseca (2002, p. 11-12), a EJA deve ser percebida como “uma agao
pedagbgica que tem um publico especifico, definido também por sua faixa etdria, mas
principalmente por uma identidade delineada por tracos de exclusdo sociocultural”, isto ¢, ela
deve ser considerada como um campo de ensino com identidade propria, cujos sujeitos sao

“portadores de conhecimento, de cultura, de estratégias proprias” (KOORO, 2008, p. 163).

Arroyo (2005, p. 23) observa que ¢ preciso construir um novo olhar “que os reconheca
como jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se
revelam os limites e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos”,
ou seja, outra concep¢do de educacdo se faz necessaria, que entenda a educacdo como um
continuum para a vida. Uma concepcdo que atribua valor a cultura popular e enfatize os

processos de aprendizagem, valorize tanto os processos informais quanto os saberes teoricos.

Nessa concepcao de educagdo continuada, ¢ necessario pensar, refletir, sobre como os
alunos da EJA aprendem e constroem os conhecimentos — neste caso, os matematicos —, bem
como sobre as culturas, posicdes, representagdes, perspectivas e motivacdes se entrelacam as
tramas das experiéncias vividas em sala de aula e de que forma os alunos resolvem os

problemas individuais e coletivos na vida cotidiana (KOORO, 2008, p. 163).

Compreendo que esta ¢ uma modalidade de ensino caracterizada, de um lado, “pela
tensdo permanente entre diferentes projetos de sociedade e diferentes ideais sobre as
finalidades da educacdao” (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009, p. 14) e, de outro, por sua
semelhanca com a educagdo popular, voltada para camadas populares, e pela possibilidade de
criar formas diferentes de realizar o trabalho, tendo em vista a diversidade de lugares e

sujeitos em didlogo com seu entorno (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009, p. 14).

Nesse sentido, a escritura deste texto busca apresentar uma possibilidade de trabalho
nascido do conhecimento e reconhecimento do diverso e do singular presentes nas
representacdes, praticas, trajetérias e identidades dos sujeitos escolares da EJA, bem como na
forma como se da suas escritas e calculos. Ou seja, as caracteristicas particulares dessas
pessoas jovens e adultas da EJA foram consideradas, bem como os lugares onde as praticas
pedagbgicas ocorreram. Percebo que estas pessoas sdo sujeitos que trazem fios, experiéncias,

vivéncias, saberes e conhecimentos de outros contextos que se entrelacam e (inter)constituem,
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ao mesmo tempo, que sdo (inter)constituidos pelos contextos escolares e pelos sentidos dados
a matematica, cujas expectativas e motivagdes nasceram das mais variadas razdes, como as de

ordem pessoal, profissional, etc.

Compreender como cada pessoa percebia matematica possibilitou, de certo modo,
conhecer as singularidades-pluralidades das suas histérias de vidas e os modos como viam,

agiam, reagiam e interagiam nos contextos das aulas de matematica.

A andlise foi centrada na perspectiva histdrico-cultural, possibilitou, de um modo
geral, constatar que os jovens e os adultos se mobilizaram na resoluc¢ao de tarefas matematicas
escolarizadas, o que possibilitou que as vozes se transformassem em escritas para
expressarem ideias e pensamentos matematicos, o que deu indicios de autonomia intelectual e
critica e, consequentemente, da inclusdo social e educacional. Para Ginzburg (1989, p. 177)
de que sempre “existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”.
Nesse sentido, acrescento que os indicios deram vida a acontecimentos vividos, sentidos e

significados pelos sujeitos, pelos alunos e alunas, na sua complexidade e na sua singularidade.

Outra questdo percebida, nas andlises, ¢ que no contexto de diversas culturas, as
aprendizagens e apropriagdes se entrelagcaram e entremearam aos sentidos, aos saberes ouvir,
escutar e estar com o outro em sala de aula, bem como com a condi¢do de ser (e estar) pai,

mae, irmao, irmd, amigo, colega, trabalhador...

Nao dé para considerar o jovem e o adulto da EJA como um ser isolado, ¢ necessario
pensé-lo como um sujeito que se faz no jogo dialdgico e dialético da vida, composto pelas

necessidades, possibilidades, oportunidades, impedimentos, desafios, embates e conflitos.

E entender estd pessoa como um sujeito conhecedor de determinadas préticas
escolarizadas no tempo de uma vida, isto ¢, praticas que ocorrem e se ddo através de
atividades, contextos e acontecimentos pessoais € sociais, de situagdes repletas de tensdo das
sucessivas herangas frente ao posicionamento da aquisi¢do de conhecimentos, de saber-fazer,
de saber-pensar, de saber-ser em relagdo com o outro e em relagdo aos conhecimentos,

saberes, dos objetos matematicos.

Para finalizar, estas praticas e conhecimentos matematicos escolarizados trazem tragos

de um processo de exclusdo social, que deixaram marcas e profundas cicatrizes no sujeito que
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retorna a EJA em busca de uma melhor qualidade de vida, como parece ser evidenciado no

momento 1:

Aluno A. - deixei a escola porque ndo gostava da professora de matematica e nem das aulas...
ndo gostava e nem entendia a matematica... era dificil, um bicho de sete cabegas...

Momento 1 — excerto da conversa durante a aula de matematica, dia 21.02.2008.

Praticas e conhecimentos como narrado pelo aluno A.: “deixei a escola porque nao
gostava da professora de matematica e nem das aulas... ndo gostava e nem entendia a
matematica... era dificil, um bicho de sete cabecas...” Que remetem as recordacdes que se
fazem presentes no dia a dia da sala de aula e sdo partes constitutivas do universo da EJA,

visto que o ontem e o hoje se misturam e se entrelacam neste ambiente.

Essas recordagdes sdo constantemente confrontadas/relembradas/revividas pelas
experiéncias do agora de cada aluno da EJA. Sdo lembrancas que fazem parte da trama tecida
por fios da razdo, da sensibilidade, dos multiplos sentidos, das intersubjetividades, das
escolhas e dos caminhos perseguidos pelas pessoas jovens e adultas. Caminhos repletos de
acertos, errancias, dificuldades, abandonos, comegos ¢ recomegos. E, neste sentido, que o
recorte deste trabalho se dd no olhar que as pessoas jovens e adultas da EJA deram/ddo para

matematica escolar.
Matematica escolar, um bicho de sete cabecas...

No inicio do primeiro semestre de 2008, tive uma conversa audiogravada com a turma
do 4° termo da EJA sobre a matematica e solicitei, posteriormente, um relatério, no qual os
alunos deveriam expor seus pensamentos sobre a matemadtica. A intengdo era perceber, nos
ditos e nao ditos, a melhor forma de trabalhar os conceitos matematicos com a turma e era,

também, um modo de conhecer melhor os alunos.

Para tanto, comecei a aula com uma conversa, na qual questionei os sujeitos da turma
sobre: (1) o porqué de eles voltarem a estudar; (2) o porqué de escolherem a EJA; (3) quais
eram os objetivos, as expectativas e as finalidades desse retorno a escola; (4) qual o tempo
que tinham disponivel para se dedicarem aos estudos. Perguntei, também, sobre as familias,

os trabalhos, a matematica em si.

Depois, pedi que fizessem um relatorio por escrito, no qual deveriam discutir sobre a

matematica e a forma como se relacionavam com esta linguagem. Essa op¢ao se deu devido
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as minhas experiéncias anteriores enquanto professora de matematica na EJA, pois sabia que
muitos alunos — por timidez, acanhamento, vergonha ou, simplesmente, por ndo quererem se
expressar oralmente durante uma conversa — deixavam suas vozes fluirem melhor pela escrita;
ou seja, o registro escrito permitiria que eu os conhecesse um pouco mais; e, realmente; isto

ocorreu.

Para evidenciar essa situagdo, trago trés episddios ocorridos em sala de aula: um deles
¢ um excerto do relatério produzido pela aluna M., que optou por ndo expor oralmente o que
achava, pensava, da matematica, durante a conversa, mas, pela escrita produzida, deixou-me

conhecer parte de sua percep¢do; o outro episodio refere-se a conversa inicial com a turma.

Neste, trago um excerto da conversa travada — episddio 3 — e duas imagens recortadas
da videogravacdo, em que os gestos, as posturas e os siléncios deram-me indicios da
importancia da oralidade e da experiéncia da/na docéncia em turmas da EJA, como pode ser

percebido no momento 2.

Episédio I — Imagens recortadas da videogravacao em sala de aula, turma 1, em 21.02.08.

Fig. 5: Aluna A., em fev. 2008. Fig. 6: Alunas L., Ma. e M., em fev.
2008.

Episodio 2 — Excerto do relatorio, aluna M., em 21.02.08.

A matematica de primeira parece um bicho de sete cabegas, mas quando vocé aprende af
vocé acha moleza.

A matematica é um saber necessario ¢ util.

E necessario muito estudo para entender a matematica.

Episodio 3 — Excerto da conversa com a aluna M., em 21.02.08.

A matematica ¢ importante, mas ¢ dificil... j& deixei a escola uma vez por causa dela. Estou
aqui por causa do trabalho. Preciso aprender matematica! Uso muito, mas tenho dificuldade pra
entender. [...] Preciso aprender a matematica daqui, a matematica... ja passei por situacdes... ¢
dificil... de ndo saber como chegar em casa de 6nibus. Ndo sabia ler e nem contar o dinheiro do
onibus. Tinha que pedir ajuda a estranhos. Nem sempre as pessoas tratam a gente bem... por ndo
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saber contar.

Momento 2 — excertos da aula do dia 21.02.2008.

Nos episodios descritos momento 2, a conversa — evidenciada nas imagens e no
episodio 3 — e o relatério escrito, foram importantes, pois possibilitaram perceber que a aluna
A., assim como outros alunos, tinha dificuldade em se expressar em voz alta perante a turma,
até mesmo para dizer, por exemplo, se achava ou ndo importante aprender matematica ou se

havia (ou ndo) entendido determinado conceito.

A partir destas consideragdes e pela experiéncia que eu ja tinha em trabalhar com
turmas da EJA, percebi que uma maneira de tornar essa situagdo mais amena era dar atengao,
tanto a escrita quanto aos gestos e aos modos de estar e de ser aluno que aprende matematica

na EJA, tal como pode ser percebido pelas posi¢des das maos, no momento 2, episodio 1.

Vislumbrei, ainda, que precisaria olhar de outra forma a aprendizagem da aluna M. —
assim como de outros alunos —; percebi que seria necessdrio ter mais atengdo a outros
detalhes: por exemplo, no episédio 1, tanto na figura 5 quanto na 6, ha algumas alunas
fazendo gestos, com certos tipos de posturas e olhando de certo modo para mim — professora-

pesquisadora.

Esses gestos, posturas e formas de olhar disseram-me o que as palavras ndo haviam
me dito, mostraram as davidas, o cansago, a forma de prestar atengdo, a insegurancga € o medo
dessas pessoas de falar publicamente acerca de determinada aprendizagem conceitual da

matematica, como pode ser evidenciado no episddio 1, momento 2.

Na figura 5, ainda, ¢ possivel intuir que ao colocar a mao no queixo, virar o rosto de
lado e abaixa-lo, a0 mesmo tempo, em que segura com a outra mio uma caneta’, a qual fica
batendo na carteira, a aluna A., provavelmente, quer tirar a aten¢do de si. Interpreto que ela
fez esses gestos na intengdo de que eu ndo perguntasse nada a ela sobre o contetdo que estava
sendo ministrado, neste caso, introdu¢ao a fun¢do polinomial do primeiro grau. Suponho isso
devido a sua postura e a sua atitude. Além do mais, intui que o balangar da caneta como forma
de dizer que ela estava insegura e com medo de se expor perante a turma, com medo de falar

errado ou ser questionada sobre determinado contetido matematico.

2 . L. . ~ . .

Percebi, durante as aulas de matematica, que a aluna A., em particular, quando nio entendia determinado
conceito ou estava insegura, com medo, ou quando ndo queria conversar com alguém, sempre virava o rosto e
comegava a bater repetidamente com a caneta na mesa.
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Uma situacdo semelhante pode ser percebida na figura 6, pois novamente os gestos, as
formas de olhar, as posturas, as disposi¢cdes das alunas na sala e a forma como elas estavam
dispostas/sentadas dizem, através dos ndo ditos, por meio dos indicios e da minha intuicao,
que: (1) a mado e os dedos em frente aos labios parecem representar a existéncia de davidas e
de inseguranca; (2) as formas de olhar das alunas parecem revelar que a aten¢do delas estava
voltada ao que eu falava no momento; (3) o modo como as mulheres da turma se agrupavam
em sala, no inicio do periodo letivo, por afinidade de género — as mulheres da turma sentavam
préoximas umas das outras, o que, de certo modo, excluia, na outra parte da sala, as pessoas do
género masculino® —, evidencia certo receio dessas pessoas de chamarem a atengdo, dos
homens e dos rapazes, para si, pois isso dificultaria sua permanéncia na escola e geraria
situacdes conflituosas em seus relacionamentos, o que poderia causar evasao da escola; (4) a
cabeca abaixada revela o cansaco como parte cotidiana das aulas; (5) e, os rabiscos no
caderno durante as explicacdes de contetido, deram/ddo indicios da ndo compreensdo

conceitual pela aluna Ma. Incompreensdes também responsaveis pela evasdo da EJA.

Ademais, parece que os indicios percebidos nos ndo ditos “falaram”, evidenciaram
certas crencas que os alunos trouxeram para aulas de matematica da EJA; uma delas ¢ a de
que o aluno ndo deve ou nao pode ficar falando/conversando durante as aulas — essa
ocorréncia ¢ mais perceptivel com as pessoas adultas. Essa situagdo ocorria, principalmente,
se eu estivesse explicando algo para a turma, como era o caso desse momento, pois a atengao
deveria estar voltada para mim. Parece que as posturas, em particular as dos adultos, diziam,
ainda, que eu ndo poderia ser interrompida pelas duvidas e dificuldades das demais pessoas da

sala. Que o conhecimento s6 era valido se fosse ministrado pela professora.

E nesse sentido que entendo que os ndo ditos e os ditos, como a observacao feita pela
aluna M. em seu relatorio (momento 2): “A matematica de primeira parece um bicho de sete
cabegas”, propagaram, mobilizaram e transmitiram modos de ver e estar nas aulas de

matematica da EJA.

Acrescento a isso, que esses discursos — como “A matemadtica de primeira parece um
bicho de sete cabegas” (momento 2) — mobilizados e propagados — transmitiram e
possibilitaram-me ver crencas e motivagdes de resisténcias e de desisténcias dessas pessoas

jovens e adultas, como evidenciado na fala da aluna M.: “A matematica ¢ importante, mas ¢é

3 . ~ . . e , . . A

Essa situagdo foi percebida quando se iniciou o periodo letivo das aulas; posteriormente, com a convivéncia na
turma, as pessoas dos dois géneros, masculino e feminino, passaram a se misturar e a sentar proximas umas das
outras.
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dificil... j4 deixei a escola uma vez por causa dela”. Evidenciam preconceitos, medos,
duvidas, anseios e receios, como no episddio 3: “Preciso aprender a matemadtica daqui, a
matematica... ja passei por situagdes... ¢ dificil... de ndo saber como chegar em casa de Onibus.
Nao sabia ler e nem contar o dinheiro do 6nibus. Tinha que pedir ajuda a estranhos. Nem

sempre as pessoas tratam a gente bem... por ndo saber contar”.

Mas também os indicios possibilitaram ter a percep¢do de que ¢ no entretecer das
tramas entre o vivido, o sentido e o presente percebido que as brechas de “liberdade”, mesmo
que as vezes provisoriamente, sdo criadas nos/pelos acontecimentos, como destacado na
narrativa da aluna M.: “Estou aqui por causa do trabalho. Preciso aprender matematica! Uso

muito, mas tenho dificuldade pra entender. [...] Preciso aprender a matematica [...]".

A andlise do relatorio pareceu-me também evidenciar que, em um processo educativo
dialégico, ha sempre um “devir”, um continuum, um movimento que nos possibilita modificar
e ser modificado de maneira reciproca e continua, como evidenciado no excerto do relatorio

da aluna M. (momento 2): “mas quando vocé aprende ai vocé acha moleza”.

Nessa perspectiva, posso afirmar que os discursos matematicos ndo se limitaram
somente & comunicacdo face a face. Permearam, também, um processo comunicativo mais
amplo e complexo, que envolveu aspectos verbais (falado ou escrito) e ndo verbais (posturas,

gestos, olhares, expressdes, tons de voz, aparéncia).
Compreendo, como Bakhtin/Voloshinov (2006, p. 128), que a comunicagao verbal

nao poderéd jamais ser compreendida e explicada fora desse vinculo com a
situagdo concreta. A comunicacdo verbal entrelaga-se inextricavelmente aos
outros tipos de comunicagdo e cresce com eles sobre este terreno comum da
situagdo de produgdo. Nao se pode, evidentemente, isolar a comunicagao
verbal  dessa  comunicacdo  global em = perpétua  evolugdo.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 128)

Nesse sentido, os discursos matematicos foram marcados e trouxeram em si a
heterogeneidade de “diversas vozes” vindas de outros discursos — escolares, familiares,
disciplinares —; isto ¢, penso que os alunos da EJA mobilizaram, se apropriaram dos discursos

proferidos e (re)significados nas aulas de matematica e deram sentidos a eles.

Mas essa mobilizagdo e apropriacdo nao foi passiva, pois as pessoas jovens e adultas,
ao se apropriarem, articularem e (in)compreenderem os discursos matematicos acabaram por

(re)modela-los e os (re)(trans)forma-los de acordo com os sentidos que lhes atribuiram.
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Observo que, para aprender matemadtica, o jovem e o adulto precisou dar sentidos ao que
estavam aprendendo — ““A matematica ¢ um saber necessario ¢ util” (momento 2) —, pois, caso

contrario, ela poderia continuar sendo um “bicho de sete cabecas” (momento 2).

A pessoa jovem e adulta, para apropriar-se dos discursos matematicos, precisou
vivenciar a fronteira e o entrecruzamento entre a lingua e a linguagem matematica. Para tanto,
foram de suma importancia os processos de significacdo, apropriacdo, interacdo e mediacao,
pois foram, ao mesmo tempo, o elo, a agdo e a relacdo entre elas; foram esses processos que
compuseram a “vida” dos discursos, pois eles estiveram e estdo em permanente transformagao

€ negociagao.

Entendo que os processos de significacdo, mobiliza¢do, argumentagdo, apropriacao,
interacdo e mediagdo variaram de acordo com os contextos, pois eles se modelaram e se
remodelaram, dependendo das relagdes de interdependéncia que estabeleceram com as
“regides de conhecimento, as manifestagcdes e concepcdes” (BICUDO; GARNICA, 2002, p.

43) de matematica, de ensino e de aprendizagem.

Diante do exposto no momento 2 trazidos até aqui, foi fundante a relacdo dos saberes e
conhecimentos matematicos com o ambiente de ensino e aprendizagem, pois o engajamento e
a mobilizacdo da pessoa jovem e adulta da EJA pode levéa-la “a produgdo de saberes e
conhecimentos, cujas influéncias socioculturais e historicas determinam formas de expressao,
escolhas, omissodes, anseios, necessidades ou possibilidades para aprender” (GOMES, 2007,

p. 50).

Nesse sentido, considerando a matematica e, especificamente, os discursos
matematicos e os discursos dos “mundos e objetos matematicos” como elementos da cultura
humana, da cultura escolar, penso ser importante dar condi¢des para que as pessoas jovens €
adultas percebam que o “sentido se constréi a medida que a rede de significados ganha corpo,
substancia, profundidade” (FONSECA, 2002b, p. 3), a fim de se apropriarem de saberes e

conhecimentos especificos.

Percebi nas analises que os discursos mobilizados nas aulas de matemadtica no interior
da sala de aula tiveram certas especificidades, pois eles transmitiram distintos discursos, como
o da matematica dificil tal como observado pela aluna M. (episddio 3, momento 2). Bicudo e

Garnica (2002, p. 45) observam que ¢ nos discursos de matematica escolarizada que
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“interagem posturas, metodologias, didaticas, textos escritos e falados”, além de praxis,

modos de ser, estar, sentir, filosofias, crencas.
Algumas percepgoes...

Este trabalho permitiu constatar que os jovens e os adultos se mobilizaram na
resolucdo de tarefas matematicas escolarizadas, o que possibilitou que estes e estas tivessem
vozes, transformassem suas vozes em escritas, nas quais expressaram ideias e pensamentos
matematicos, o que indicios de autonomia intelectual e critica e, consequentemente, da

inclusdo social e educacional.

Outra questdo percebida, nas andlises, ¢ que no contexto de diversas culturas e de
multiplos (con)textos da EJA, as aprendizagens se entrelagaram aos sentidos, ao sentir, ao
saber ouvir, escutar e estar com o outro em sala de aula, bem como com a condigdo de ser (e

estar) pai, mae, irmdo, irma, amigo, colega, trabalhador...

Nao da para considerar o jovem e o adulto da EJA como um ser isolado, é necessario
pensa-lo como um sujeito que se constrdi no jogo dialdgico e dialético da vida, composto
pelas necessidades, possibilidades, oportunidades, impedimentos, desafios, embates e

conflitos.

Para finalizar, ¢ entender estd pessoa como um sujeito conhecedor de determinadas
praticas escolarizadas no tempo de uma vida, isto €, praticas que ocorrem e se dao através de
atividades, contextos, encontros, acontecimentos pessoais e sociais, de situagdes repletas de
tensdo trazidas pelas herancas sucessivas e pelas novas (outras) constru¢des frente ao
posicionamento da aquisi¢ao de conhecimentos, de saber-fazer, de saber-pensar, de saber-ser

em relacdo com o outro e em relagdo aos conhecimentos, saberes, dos objetos matematicos.
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